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Vorwort

Theologische Arbeit ist Dienst an der Gemeinde, sie ist Hirtendienst. Die enge Verknupfung von
theologischer Ausbildung und Gemeinde zeigt sich unter anderem in den Abschlussarbeiten der
IGW-Absolventen. Die intensive Beschaftigung mit einem Thema ist eine gewinnbringende
Erfahrung, bei der die Studierenden durch uberraschende Entdeckungen und neue Erkenntnisse
ihren Horizont erweitern.

Auch die Gemeinde soll und darf von diesem Ertrag profitieren. Die Schulleitung von IGW
begrisst darum die Verdffentlichung der vorliegenden Arbeit.

IGW International ist mit weit Uber 300 Studierenden die grosste evangelikale
Ausbildungsinstitution im deutschsprachigen Raum. Sie bietet verschiedene Studiengdnge fur
ehrenamtlichen, teil- oder vollzeitlichen Dienst an. In der Schweiz und in Deutschland existieren
Studienzentren in Zurich, Bern, Olten, Essen, Karlsruhe, Chemnitz und in Braunschweig. In
Osterreich unterstiitzt IGW den Aufbau der Akademie fiir Theologie und Gemeindebau AThG.

Das IGW-Angebot umfasst eine grosse Vielfalt an Ausbildungen und Weiterbildungen: vom
Fernstudium (fur ehrenamtliche und vollzeitliche Mitarbeiter und zur Vertiefung einzelner
Themen) iber das Bachelor-Programm (als Vorbereitung auf eine vollzeitliche Tatigkeit als
Pastor) bis zum Master als Weiterbildung und fir Quereinsteiger mit akademischer Vorbildung.
Im Anschluss an das Masterprogramm steht den IGW-Absolventinnen und Absolventen die
Moglichkeit zum Weiterstudium MTh und DTh (GBFE/UNISA) offen. Speziell fiir Gemeindeleiter
und Leitungsteams bieten wir eine 2-jihrige Weiterbildung zum Thema Gemeindeerneuerung,
Turnaround an. Weitere Informationen finden Sie auf www.igw.edu oder auf www.de.igw.edu.

Seit Herbst 2008 macht IGW alle Abschlussarbeiten online zuganglich, welche die Beurteilung
,2gut* oder ,sehr gut” erhalten haben. Die Arbeiten stehen kostenlos auf unserer Website zur
Verfugung (http://www.igw.edu/downloads). Dort finden Sie auch Referate und Présentation von
Forschungstagen und IGW-Kongressen.

Fir die Schulleitung
Dr. Fritz Peyer-Muller, Rektor IGW International; info@igw.edu
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1 EINLEITUNG

Hintergrund

Der erste Text im St. Galler Lesebuch der flinften Klasse von 1917 (:3):

Der Sdmann ging aus, seinen Samen zu sden. Und da er séte, fiel einiges an den Weg hin
und wurde zertreten, und die Vdgel des Himmels frassen es. Anderes fiel auf felsigen
Grund, und da es aufgegangen. verdorrte [sic] es, weil es keine Feuchtigkeit

hatte. Anderes fiel unter die Dornen, und die Dornen, die mit ihm aufwuchsen,

erstickten es. Anderes fiel auf gute Erde und ging auf und gab hundertféltige Frucht. (Lk 8, 5-8)

Wie christlich darf die Volksschule sein? Dies wahlte ich bereits vor zwei Jahren als Titel flir meine
zukiinftige Diplomarbeit und konnte damals noch nicht ahnen, auf welche Spuren ich mich begeben
wiirde. August Hermann Francke hat in Halle ein Werk aufgebaut, welches in viele Teile der Erde
ausstrahlte und die Theologie, den sozialen Umgang und die Padagogik beeinflusste. Mich
beeindruckten der tiefe Glaube dieses Mannes und sein ungetriibtes Vertrauen in Gottes Plan fir sein
Werk. Mit meiner Arbeit zeige ich auf, was heute in der Volksschule mdglich ist, um den
padagogischen Grundsétzen Franckes nahe zu kommen. Wir befinden uns nicht mehr im 17.
Jahrhundert, und die Zeiten haben sich stark verdndert. Die Abschrift aus dem Lesebuch zeigt, dass es
allerdings noch nicht 100 Jahre her ist, dass solche Texte in einem Schulbuch selbstverstandlich waren
und in den Unterricht gehdrten. Wie ich spéter aufzeigen werde, ist dies heute nicht mehr méglich und
héatte rechtliche Streitigkeiten zur Folge. Es geht darum, dass unsere Schule Frucht bringt und
Gelerntes nicht verdorrt oder erstickt wird. Flir Francke war selbstverstandlich, worin die gute Erde

besteht. Ist dies auch den Beteiligten unserer Schule bewusst?

Vorgehen

Nach einer kurzen Begriffsdefinition gebe ich einen Uberblick tiber die Geschichte der Schule in St.
Gallen. Diese grenze ich vor allem auf die Geschichte des Klosters und der Stadt von den Anféngen
bis zum 19. Jahrhundert ein. Nach einer Einfiihrung in den Pietismus stelle ich das Leben von August
Hermann Francke dar. Im Hauptteil kristallisiere ich aus verschiedenen Schriftdokumenten seine
padagogischen Grundsétze heraus und vergleiche diese mit der heutigen Situation in der St. Galler
Volksschule. Im Schlussteil werde ich die Ergebnisse kommentieren und mein eigenes Erleben
einfliessen lassen. Als Lehrer und Schulleiter ist es mir ein Anliegen, einen Beitrag fir eine gute
Schule zu liefern. In der Uberzeugung, dass der christliche Glaube in der Schule einen wertvollen
Grund legen kann, sollen die Erkenntnisse dieser Arbeit in den taglichen Unterricht fliessen und gute

Frucht ermdglichen.
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2 BEGRIFFSKLARUNG

2.1 Christlich

Wie christlich darf sie sein, unsere Schule? Die genaue Definition und unterschiedliche Auslegung des
Wortes werde ich im siebten Kapitel® erlautern. Ich definiere christlich nicht unter einem
Sammelbegriff, in welchem alles Platz hat, was entfernt einen christlichen Charakter aufweist. Die
Bibel ist die Grundlage des Christentums. August Hermann Francke stellte sie und ihre Aussagen als
Dach uber sein Werk. Es war ihm ein Anliegen, dass die Welt eine Erneuerung erféhrt, die zur wahren
Gottseligkeit und christlichen Klugheit fiihrt. Die Schiiler? sollen in ihrem Schiilerleben mit dem
christlichen Glauben in Kontakt kommen und lernen, was die Grundpfeiler der christlichen Religion
sind. Fur mich hat eine Schule erst dann die Definition “christlich® verdient, wenn die Aspekte des
Christentums nicht den daftir vorgesehenen Stunden vorbehalten sind, sondern auch in den anderen
Fachern Einzug halten. Wie stark dies mdglich ist, soll diese Arbeit aufzeigen.

2.2 Darf

Bewusst habe ich das Verb “diirfen* gewéhlt. Was ist erlaubt? Wo steht, was im Bereich der
christlichen Lehre in der Volksschule maglich ist und was nicht? Wer sagt dem Lehrer, wo er eine
Grenze Uberschritten hat? Ich gehe davon aus, dass mehr erlaubt ist und innerhalb der Grenzen
grossere Freiheiten bestehen, als allgemein angenommen. Der Titel dieser Arbeit geht also nicht der
Frage nach, wie christlich die Schule sein muss oder soll. Trotzdem bin ich der Uberzeugung, dass
Lehrpersonen einen wichtigen Beitrag fiir unsere Schule leisten, wenn sie ihre christliche
Uberzeugung - im Rahmen dessen was erlaubt und méglich ist - in den Schulalltag einfliessen lassen.

Diese Arbeit soll dazu ermutigen.

2.3 Volksschule

Mit der Volksschule ist die obligatorische Schulzeit der ersten neun Jahre gemeint. In St. Gallen ist
seit 2008 das Eintrittsalter fir den Kindergarten das vierte Lebensjahr. In dieser Arbeit grenze ich die
Volksschule in den Fragen zu Lehrplan und Lehrmittel auf die Mittelstufe ein; also auf die vierte bis

sechste Klasse. Mein Uberblick der Schulgeschichte umfasst hingegen die gesamte Volksschule.

! Siehe Kapitel 7.8.5: “Christliche Grundsétze*.

2 Ich verzichte in dieser Arbeit weitgehend darauf, sowohl die mannlichen als auch die weiblichen Formen zu
benutzen. Wenn aber ,,der Schiiler* steht, meine ich natiirlich auch ,,die Schilerin“ usw.
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3 SCHULENTWICKLUNG IM KANTON ST.GALLEN

3.1 Die Anfange der Schulen in St. Gallen

Gallus, ein irischer Mdnch, zog zusammen mit Kolumban und einigen Geféahrten vom Kloster Bangor
in Nordirland nach Frankreich bis in die Bodenseeregion. Gallus blieb hier 612 zurtick, wahrend seine
Begleiter nach Italien weiterzogen. Er grindete eine Klause an der Steinach inmitten eines Waldes
(Schmuki 2009: 12). Auf dem Gebiet dieser Klause entstand 719 das Kloster St. Gallen, das einige
Jahre spéter der benediktinischen Regel® unterstellt wurde. Unzahlige Pilger besuchten das Kloster und
nicht wenige wurden in die Gemeinschaft aufgenommen. Viele waren Immigranten, die teilweise
einen hohen Bildungsstand vorzuweisen hatten. Der Chronist Ekkehart (zitiert nach Vogler 1998: 120)
schreibt: ,,Sie waren im gottlichen und menschlichen Wissen bestens gebildet...“. So kam es zur
Griindung der Klosterschule die schnell bekannt wurde. In der langen Geschichte des Klosters St.
Gallen (719 — 1805) spielte die Schule eine zentrale Rolle. Zeugnisse aus dem neunten bis zum elften
Jahrhundert belegen das hohe Ansehen des Klosters, was zu einem nicht unwesentlichen Teil auf dem
Wert der Schulen des Klosters beruhte. Die innere Schule war fur die Kinder, welche spater Ménche
werden wollten. Die dussere Schule war fiir die Kinder wohlhabender Kaufleute, Adliger und Blrger.
(:133). Die Trennung in diese beiden Schulen ist erstmals 850 bezeugt (:136). Es kann davon
ausgegangen werden, dass sie unter Abt Gozberg® vollzogen wurde. Die Bildung dieser beiden
Schulen war wohl eine Reaktion auf das Verbot fiir die Beschulung von Kindern, die nicht fiir ein
Leben im Kloster vorbereitet werden sollten®. Kaiser Karl der Grosse forderte 789 die Bildung von
ausseren Schulen. In St. Gallen konnte das Verbot der Synode umgangen werden, da beide Schulen in
sich geschlossene Schulsysteme waren und die zukinftigen Novizen und Ménche keinen Kontakt zu
den anderen Schulern hatten (Bucher, Bd. 2, 2003: 227).

In der Zeit des Mittelalters bestand an den Klosterschulen ein Facherplan mit sieben Studienféchern,
die so genannten “Sieben freien Kiinste*“. Nachdem die Kinder eine Art Volksschule durchlaufen
hatten, welche grundlegende Kenntnisse im Lesen, Schreiben und wenig Latein und Mathematik
beinhaltete, erhielten sie mit den Septem Artes Liberales ,,eine breite Basis fiir ein wissenschaftliches
Studium auf universitarem Niveau* (Schmuki 2009: 31). Aber was beinhalteten diese sieben Facher?

Sie waren unterteilt in einen geisteswissenschaftlichen Bereich, den Trivium und in einen

% “Ora et labora“ (= bete und arbeite) ist die Grundlage der von Benedikt von Nursia aufgestellten Regeln fiir

das Zusammenleben der Benediktinermoénche. Die Monche befolgten also nicht mehr die ,,Irisch-columbanische,
sondern die italish-benediktinische“[sic] Regel (Vogler 1998: 119).

* 816 — 837 Abt des Klosters St. Gallen (Vogler 1998: 136). In seine Zeit fiel auch die Planung eines neuen
Klosters. Der um 820 gezeichnete Plan ist der &lteste erhaltene Bauplan eines Klosters und in der Stiftsbibliothek
ausgestellt. In ihm sind auch die beiden Schulen geplant.

° Vgl. Aachener Reformsynode 816/817 (Vogler 1998: 136).
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naturwissenschaftlichen Teil, den Quadrivium. Zu ersterem gehorten die Grammatik, die Rhetorik und
die Dialektik. Den Abschluss der sieben Fécher bildeten die Arithmetik, die Geometrie, die Musik und
die Astronomie (:31). Dieser Facherplan wurde viele Jahrhunderte beibehalten und erfuhr nur eine
gewisse Erweiterung mit einzelnen Fachern (:34). Der Unterricht erfolgte vorwiegend lber das Horen.
Notizen wurden auf Wachstafeln geritzt, da das Papier noch nicht verbreitet und Pergament viel zu
teuer war (:40). Oft vollzog sich der Unterricht in kleinen Klassen und sogar im Einzelgesprach. Nicht
selten waren die Lehrer wie Vater fur die ihnen anvertrauten Kinder. Eine Abkehr von weltlichen
Dingen und Unterdriickung ,.sexueller Regungen* versuchte man mit Hilfe von Strenge und dem
Einsatz von Prugelstrafen zu erreichen. Auch sollten die Knaben so zu sanftmitigen Mdnchen erzogen
werden. Das Spielen war nur im Ausnahmefall gestattet und eigentlich nicht gern gesehen (Bucher,
Bd.1, 2003: 261). Der Spagat zwischen véterlicher Fiirsorge und Zucht gehorte somit in der
Klosterschule zum Alltag. Sie kann deshalb als speziell bezeichnet werden, weil sie ein gutes Beispiel
von ,,Stabilitit und Kontinuitét™ lieferte (Vogler 1998: 142). Im Zentrum des Lernens stand das Wort
Gottes: Als ,,Lob Gottes und Verkiindigung seines Heils im gemeinsamen Gottesdienst, als Mittel der
Erkenntnis im Studium der heidnischen und christlichen Autoren, als Geféss eigener Ausserung und

Sinngebung im klosterlichen Alltag™ (:143).

3.2 Von der Klosterschule zur stadtischen Schule

Nach dem goldenen Zeitalter des Klosters im neunten Jahrhundert fiihrten der Einfall der Ungarn und
spater der Sarazenen sowie Feuersbriinste am Ende des Jahrtausends zum Niedergang des Klosters
und damit der Schulen, wenn dem Kloster auch immer wieder Zeiten der Erholung beschert waren
(:16). Trotzdem war die Losldsung der Stadt vom Kloster vorprogrammiert und wurde 1457
vertraglich festgehalten (:19). Die Ménche hatten sich aus der Bildung zuriickgezogen und uberliessen
die Ausbildung ,,Weltklerikern“ (Bucher, Bd.2, 2003: 99). In der Klosterschule beschrankte man sich
auf die innere Schule. Man nimmt an, dass mit Johann von Gaienhofen, der als erster Schulmeister
vom Rat der Stadt St. Gallen Mitte des 14. Jahrhunderts gewéhlt wurde, die Unterrichtung von
Kindern und die Geschichte der Stadtschule begann (:99). Es darf nicht vergessen werden, dass an
vielen Orten der Ostschweiz Schulen entstanden, in denen Grundwissen gelehrt wurde. Ulrich Zwingli
erhielt seinen ersten Unterricht beispielsweise in Weesen, und auch von anderen Orten ist bekannt,
dass Schulen gegriindet wurden. Mit der Reformation kam es zum ,,eigentlichen Bruch zwischen Abt
und Stadt auf dem Boden des Schulwesens® (Bétscher 1964: 295). Die alte Eidgenossenschaft regelte
nach den Kriegen der Reformation das Verhaltnis von Kloster und Stadt. Dies fuhrte dazu, dass das
Furstenland rekatholisiert werden sollte. Der Widerstand war gross. Die Gossauer waren unzufrieden
und sprachen sich gegen einen Messpriester aus mit der Begriindung, dass diesen nur 24 Leute
wiinschten, wiahrend es 1500 Menschen gab, die die ,,Predigt des Gotteswortes verlangten.” Man
wollte keine ,,Messpfaffen* (Bucher, Bd.3, 2003: 37). Es wurde entschieden, dass der Landesherr

jeweils fiir die Konfession seines Herrschaftsgebietes entscheiden sollte. Nach etlichen Streitigkeiten
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war es letztendlich nur im Toggenburg und in den Herrschaften Rheintal und Sargans erlaubt, beide
Konfessionen zu leben. In meinem Wohnort zeugen ein katholisches und ein reformiertes Schulhaus,
die nahe nebeneinander gebaut wurden und erst 1973 nicht mehr konfessionell getrennt wurden, von
dieser Zeit. Nachdem die Kinder elementare Kenntnisse in der ,,Deutschen Schule®, die ,,den
Charakter der Volksschule* besass, erworben hatten, konnten sie in der Lateinschule hdhere Studien
beginnen (Batscher 1964: 295). Johannes Kessler, Theologe, Reformator und Chronist wurde vom
Stadtrat an die Lateinschule berufen. Er holte sich den Rat VVadians, des Reformators und
Biirgermeisters, ein und entschied mit ihm zusammen, dass der Unterricht ,,nicht im Zeichen des
Humanismus geschehen solle (:296). Vielmehr ging es darum, die alten Sprachen zu lehren und
nichts in den Unterricht einfliessen zu lassen, was anstdssig oder unsittlich war. Kessler lehrte die
Kinder ,,zu Gottes namens Lob, zu gemainer statt nutz und zur pflanzung der tugend* (Sabbata, zitiert
nach Bétscher: 297). Die Lateinschule hatte sehr schnell einen guten Ruf und erfreute sich an Schillern
aus vielen Regionen, sogar aus Frankreich (:297). Es wurden nicht nur Jungen, sondern auch Madchen
ausgebildet, allerdings in unterschiedlichen Gebauden. Uber den Zeitpunkt der Griindung einer
Madchenschule lasst sich nichts Genaues sagen. Berichten zufolge existierten sie bereits im 16.
Jahrhundert, wurden jedoch lange Zeit weder ernst genommen noch gefordert (:319). Die
Schulordnungen jener Zeit belegen, ,,wie die Schule ganz und gar an den Geist der Kirche gebunden
und von ihm gepragt war* (:317). Die Lehrpersonen wurden einer genauen Priifung unterzogen, bevor
ihnen ein Unterrichten erlaubt wurde. An der deutschen als auch der lateinischen Schule lehrten
jeweils zwei Padagogen. Einer war der hauptverantwortliche Schulmeister, der andere sein Helfer und
ersterem unterstellt (:315) Wenn man bedenkt, dass diese Organisationsform in einer Schulordnung
von 1584 entstammt und nichts anderes als unser heute bekanntes Teamteaching beschreibt, ist dies
doch recht erstaunlich. Das gesamte Schulwesen war dem Heidelberger Katechismus verpflichtet,
welcher auch das Lesebuch in der Schule bildete (:319).

3.3 Katechetischer Hausschatz

Christoph Stéhelin, der an verschiedenen Orten der Schweiz und Deutschland studiert hatte, wurde
1686 Lehrer in St. Gallen und kurze Zeit spater zum Rektor ernannt. Ausserdem war er als
Stadtpfarrer angestellt und gab 1724 eine Erklarung des Heidelberger Katechismus heraus, die 1500
Seiten umfasst (Stiickelberger 1962: 234). In dieser werden Anweisungen an Eltern, Kinder und
Lehrpersonen gegeben und das Zusammenleben erklart. Im Hinblick auf die Schriften Franckes sind
diese es wert, erwidhnt zu werden. So ist der Auftrag an die Eltern, ,,an ihren [der Kinder, R.S.]
Seelen® zu arbeiten, ,,dass sie in den Himmel kommen...* und ,.fiir ihren Leib* besorgt zu sein, ,,dass
sie wohl durch die Welt kommen...“ (Stihelin, 3.Teil, 1771: 121). Den Kindern schreibt er (:123), dass
sie ihre Eltern ehren sollen, egal wie diese sind. ,,Habt ihr schon hitzige wunderliche und seltsame
Eltern, um so viel desto mehr befleisset euch, ihnen mit aller Liebe, Gedult [sic], Freundlichkeit,

Ehrerbietung und Gehorsam zu begegnen.” Den Lehrern erteilt er ebenfalls einen Katalog, von
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Pflichten, beschreibt und einiges trifft auf die Ansichten Franckes zu. Er (:117) schreibt unter
anderem, dass sie sich nicht auf menschliche Weisheit verlassen sollen und ,,...die Heerd Jesu Christi
treulich weyden muss. Sie werden angehalten, fiir ihre anvertrauten Kinder zu beten, sich von
Streitigkeiten fernzuhalten und den Glaubigen ein Vorbild zu sein, sowohl im Reden als auch in der
Lebensfiihrung. Sie sollen nie vergessen, wer ihnen da anvertraut ist: ,,Seelen, die mit Christi Blut
erkaufet sind“ (:117). Den Lohn ihrer Arbeit wiirden sie im Himmel empfangen. Er (:117)
unmissverstandlich, wo der Weg eines Schulmeisters hinfuhrt, wenn er nicht in der Nachfolge von
Jesus bleibt, sondern nur Gber ihn spricht:

Was wartet nicht auf solche Lehrer, die ihren Zuhdrern Jesum mit seinem theuren Verdienst

den glauben [sic], die Liebe, die Gottseligkeit anpreisen, und selbst diesen Jesum, und die

Gottseligkeit nicht lieben, nicht aufrichtig seine Ehr und der Zuhorer Seligkeit, sondern eigene

Ehr, eigenen Nutzen suchen? Unseligere Creaturen sind in der Holl nicht.

Stahelin spricht hier klare Worte, die davon zeugen, wie wichtig Gottes Wort und der christliche
Glaube als Basis flr alle Lebensbereiche ist.

3.4 Pietismus in St. Gallen

Der Pietismus machte auch vor den Toren St. Gallens nicht Halt. Immer mehr Menschen hatten
Freude, sich in Hausern zu treffen und gemeinsam Gott zu loben und in seiner Schrift zu lesen. Dies
wurde im Jahre 1704 das erste Mal praktiziert und I6ste eine grosse Unruhe aus (Stuckelberger 1962:
262). Sogleich wurden diese Zusammenkdinfte - wie in anderen Landesteilen bereits geschehen -
verboten mit der Begriindung, dass bisherige Erfahrungen mit ,,separatistischen Tendenzen* nicht
erfreulich waren (:263). Nach kurzer Ruhe kamen immer wieder Meldungen von neuen
Zusammenkiinften, wobei es in der Tat verstandlich ist, dass gewisse Ausserungen pietistischer Pfarrer
die Obrigkeit provozierte. Conrad Scheuss beispielsweise sagte, dass er nicht glaube, ,,dass in seiner
Gemeinde zwanzig Personen selig wiirden* (:263). Am meisten wurde von Seiten der Pietisten
beméngelt, dass eine falsche Gelehrsamkeit schadlich sei. Dies hatte unweigerlich auch Einfluss auf
die Art und Weise des Schulunterrichts, in welchem der Katechismus eine nicht unwesentliche Rolle
spielte. Bald schon wurden unter gewissen Bedingungen die Verbote aufgehoben. Die

Versammlungen standen allerdings unter genauer Beobachtung (:274).

Die Schulreform von 1752/53 verlangte, dass tiichtige Lehrer angestellt wurden, die den Fahigkeiten
der Kinder entsprechend unterrichten sollten (:293). Zudem wurde gesagt, wie die Aufsicht der
Lehrpersonen zu organisieren war und dass die Lehrer, die geringste Zweifel an der christlichen Lehre
fiihlten, diese ,,ernstlich Gott um Er6ffnung der Wahrheit bitten® mussten. Dies ist doch ein
erstaunlicher Hinweis im Hinblick darauf, dass die Gedanken der Aufklarung bereits ebenfalls stark
verbreitet waren. Nach Stiickelberger (:305) behielt das, was man in der Mitte des 16. Jahrhunderts
,,als den wahren Glauben erkannt ... hatte*, bis ins 18. Jahrhundert seine Giiltigkeit. Er (:298) lobt die
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St. Galler Schule und findet, dass sie es mit vielen Orten durchaus aufnehmen konnte. Durch die
Kaufleute beeinflusst wurde auch der Franzgésischunterricht in den Lehrplan aufgenommen. Viele der

Lehrpersonen waren ehemalige Theologen, welche ,,ihrer Stadt Ehre bereitet haben* (:298).

3.5 Das 19. Jahrhundert

Neben dem Gedankengut der Aufklarung und dem Wunsch nach Verbesserung der
Lebensbedingungen darf nicht vergessen werden, wie stark das Toggenburg vom Hunger bedroht war.
In einer Biographie (Franz 1825: 5) jener Zeit lesen wir:,, Fast tdglich wurden mehrere an der
Entkraftung Verstorbene, beerdigt,...ja sogar an einem Sonntage 9 Personen, ach welch ein
herzzerschneidender Anblick war dies! Es war also in keiner Weise so, dass man sich zuriicklehnen
und sich nur mit der Verbesserung der schulischen Bildung beschaftigen konnte. Das tagliche Leben
war zeitweise starken Schwierigkeiten ausgesetzt, und die Sorge der Mtter um die materielle aber
auch geistliche Not ihrer S6hne, die in der Fremde ihr Gliick versuchten, war gross. Anna Schlatter
(1817: 7) schrieb an ihren Sohn: ,,Zwar sehe ich dich ... neugeboren von innen; aber ich sehe die

Stiirme, die dem neugebornen Kindlein Christi von allen Seiten drohen.*

Mit den Gedanken der franzdsischen Revolution nach Freiheit, Gleichheit und Briiderlichkeit wurde
der Ruf nach schulischer Bildung lauter als in den Jahren zuvor (Weiss 2004: 37). Das 19. Jahrhundert
war fur die schulische Entwicklung St. Gallens ein wichtiger Zeitabschnitt. Die Schulhoheit hatten
nach der Zeit der Helvetischen Einheitsrepublik mit der ,,Inkraftsetzung der zweiten
Kantonsverfassung 1814 die beiden Konfessionen inne, was bis 1862 auch so blieb (:37). Der
Wechsel in der Verantwortung hatte keine tiefschirfenden Veranderungen zur Folge. Viel
entscheidender waren ,,die stetig wachsende Bereitschaft und der Wille der Bevolkerung, die Schule
zu verbessern® (:38). Die Schulreform von 1823 wurde in Angriff genommen, da die Zahl der
ausserstédtischen Schiiler zugenommen hatte, an privaten Schulen die Erziehungsmethoden
Pestalozzis auf grosses Interesse gestossen waren und die Vorbereitung auf das Berufs- oder
Gelehrtenleben in Frage gestellt wurde (:38). Durch immer neu auftretende Wiinsche wurden die
Reformpléne erschwert, und so konnte nur ein Teil davon in die Tat umgesetzt werden. Die
Primarschule wurde vom Gymnasium losgel6st und unterteilt in eine Schule fir die Stadtkinder und
eine fur auswaértige Schiler. Singen, Zeichnen, Italienisch und korperliche Ertlichtigung wurden als
neue Facher eingefiihrt. Der Naturkundeunterricht erhielt grossere Bedeutung und auch der Besuch
des Jugendgottesdienstes war fester Bestandteil im Unterrichtsplan. Offizielle Ferientage und
Offentliche Examina sowie die Abgabe eines Quartalszeugnisses gehorten ebenfalls zu den neuen
Bestimmungen (:40). Uber die Arbeit des Lehrers heisst es in einer Anleitung fiir Lehrer 1827 von
Michael Fels (zitiert nach Weiss 2004: 45).

Der Lehrer soll sein Amt mit Gewissenhaftigkeit verwalten. Ehe er in die Schule tritt, soll er

tiberlegen, was diesmahl zu lesen, zu schreiben, zu thun seyn werde, was erklart oder bewiesen

werden musse, wie er es erklaren, durch welche Beispiele er es erldutern, durch welche Griinde
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er es beweisen wolle? Mit Lust und Freude soll er dann zu rechter Zeit in die Schule treten, jeden
Augenblick zur Férderung der Kinder wohl zu Rathe ziehen...Dann sey sein ganzes Benehmen
gegen die Kinder liebevoller Gruss, sein Loben und Tadeln wahrhaft, gerecht und kurz ... seine
Geduld unermiidet; seine Hoffnung auf Gedeih’n und Segen zuversichtlich. Auf solche Weise
wird er sich die Achtung und Liebe und das Zutrauen der Schiiler, worauf zu gutem Gelingen

so Vieles [sic] ankommt, bald erwerben und sich stets darin behaupten.

In den folgenden Jahren kam es laufend zu Verbesserungen des Schulwesens. Vor allem durch das
Wirken von Pestalozzi und anderer ,,autklarerischer Philosophen und Pddagogen* erlebte die Bildung
in St. Gallen starke Verénderungen. Unter anderem kam es zum gemischten Besuch der Schulen durch
die beiden Konfessionen und durch wachsende Schiilerzahl zum Bau etlicher neuer Schulhéuser. Der
Einfluss der Kirchen wurde durch tiberkonfessionelle Schulgemeinden stark abgebaut (:53). Der
Religionsunterricht blieb aber in der Hand der Kirche. Wiget (1914: 151) schreibt, dass der
Religionsunterricht ,,ein sakrosanktes Fach [war], das eine herrschende Stellung und so viel
Unterrichtszeit als alle andern zusammen beanspruchte.” Er beméngelt, dass es gleichzeitig das in
,methodischer Beziehung am meisten vernachlissigte Fach* war und so erteilt wurde, ,,den Kindern
das religidse Gefiihl zu ersticken, als zu erwecken® (:151). Trotz vieler Anderungen wies die
Bildungslandschaft in St. Gallen noch hohes Verbesserungspotential auf. Weiss (2004: 53) nennt als
Beispiele den ,,Fithrungsstil der Lehrkréfte®, aber auch die Klassengrossen oder die Stellung der
Madchen.

3.6 Die Zeit der Reformpéadagogik

Im Entwurf des Erziehungsrates des Kantons St. Gallen von 1914 fiir ein neues Erziehungsgesetz
wurde vieles geregelt. Im Artikel 53 heisst es, dass ,,der Religionsunterricht und der biblische
Geschichtsunterricht ... Sache der Konfessionen® sind (Wiget 1914: 16). Es fiihrt zu weit, hier alle
Anpassungen der Schule ans 20. Jahrhundert zu erldutern und die Reformpéadagogik im Detail
auszufihren. Das 20. Jahrhundert erlebte Reformen im Schulwesen, die dieses Jahrhundert zum
,Jahrhundert des Kindes* machten (Key, zitiert nach Weiss 2004: 53), was doch schon vieles
ausdruckt. Der Entwicklung des Kindes wurde besonderes Augenmerk gegeben. Markanten Einfluss
in der Forschung der kognitiven Entwicklung hatte Jean Piaget, ein Schweizer Psychologe, der sagte,
dass ein Kind nur das lernen kénnte, woflr es die nétige Reife besésse (Bisig 2004: 19). Als Folge der
Reformpéadagogik wurden die einzelnen Féacher hoher gewertet, beispielsweise im musischen Bereich
(Bohm 1988: 491). Die Rolle des Lehrers wurde mehr und mehr zu einem ,,Partner, Helfer, Fiihrer und
[einer] Personlichkeit” (:492). Die Zuwendung zum einzelnen Kind, das Wissen um Gruppenprozesse
und die Wertschatzung des Schullebens sowie die Berlicksichtigung psychologischer Aspekte der
Entwicklung des Kindes waren Auswirkungen der Reformpadagogik (:492). ,,Die antiautoritire

Erziehung [der Siebzigerjahre] ... [ist] ohne die Reformpadagogik nicht denkbar (:492). Fiir den
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Unterrichtsstil hat sich die Erkenntnis durchgesetzt, dass er ,,nicht auf eine Richtung fixiert”, sondern

»situativ gewdhlt werden soll“ (Weiss 2004: 131).

Mit der Einfuhrung des neuen Lehrplanes auf das Schuljahr 1997/98 wurden viele Reformvorschlage
der vergangenen Jahrzehnte umgesetzt. Blockzeiten, Fiinftagewoche, Formulierung von Stufenzielen
an Stelle von Jahreszielen und die Aufteilung der Fahigkeiten in die Selbst-, Sozial- und
Sachkompetenz fiir alle Stufen der VVolksschule waren nur einige Anderungen, die vollzogen wurden.
Das Augenmerk lag auf der ,,Schulung des autonomen, d.h. selbstindigen Lernens* (:132). Auch
wurde die Differenzierung, welche dem einzelnen Schulkind zugute kommen sollte, umschrieben
(:133). Meyer (1989: 8) schreibt: ,,Unsere Staatsschule ist trotz all ihren Méngeln eine begehrenswerte

Errungenschaft: Generationen ... haben gekdmpft um das Recht auf Bildung fiir alle.*
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4 DER PIETISMUS

4.1 Einleitung

Der Pietismus war eine religiose Bewegung, die ihren Ursprung dort hatte, wo Martin Luther die
Reformation startete. Sie entstand im 17. Jahrhundert in Deutschland und zahlt nach Wallmann (1990:
7) neben dem Puritanismus® zur bedeutendsten religidsen Bewegung in Europa seit der Reformation.
Es ging darum, die fuhrende orthodoxe Kirche wieder neu zu beleben. Der Wunsch nach
Verinnerlichung des religidsen Lebens beeinflusste das gesellschaftliche Leben in vielen L&ndern
Europas und der Welt. Collins (2000: 161) beschreibt den Pietismus als eine Gegenreaktion auf die
,;mechanischen Rituale und den Formalismus®, der in den Gottesdiensten der lutherischen Kirche
vorherrschte. Nach Meyers Neuem Lexikon (1980: 278) stammt der Begriff “Frommigkeit™ aus dem
lateinischen “pietas®. Interessant ist, dass er zu Beginn als Schimpfwort fiir jene Menschenverwendet
wurde, die sich vom Staatskirchentum entfernten. Als Parallelbewegung zur Aufkl&rung gehdrten die
Auslaufer des Pietismus ,,zu den stérksten Kréften, welche die Aufklarung iiberwinden* (Sierzyn
2007: 34). Der Autor schreibt an derselben Stelle weiter, dass viele Forscher den Pietismus als
Uberbegriff fiir einige 100 Jahre Kirchengeschichte zusammenfassen. Vom englischen Puritanismus
bis zu den Erweckungsbewegungen des 20. Jahrhunderts wird teilweise alles unter dem Begriff des
Pietismus zusammengefasst. Ich werde in dieser Arbeit den Pietismus als Bezeichnung fir eine
Epoche verwenden, welche das kontinentale Europa im 17. Jahrhundert nachhaltig verdnderte. Damit
gehe ich denselben Weg wie Heussi (1960: 395) oder Wallmann (1960: 9). Aber was sind nun die
Hintergriinde fur die Entstehung des Pietismus? Wie sah das Leben der Menschen in Mitteleuropa

aus?

4.2 Politischer und kultureller Hintergrund
Europa ist ein Scherbenhaufen

Nach dem Dreissigjahrigen Krieg (1618 — 1648) lag das kontinentale Europa ausgeblutet am Boden.
Eine ganze Generation wurde in einem Krieg demoralisiert und in bitterste Armut gebracht. Besonders
Deutschland litt unglaubliche Not. Auch wenn dieser Krieg religitse Griinde hatte, waren es nicht nur
diese, welche ganz Europa in einen Abgrund stlirzten. Es ging um politische Unabhangigkeit und
Machterhalt, um Besitz und Einfluss. Nebst der zerstérerischen Kraft des Krieges wiiteten Seuchen’

und in den Stiddten verheerende Feuersbriinste. Sierszyn (2007: 74) beschreibt, dass Francke ,,Elend

® Als Puritaner werden alle englischen Protestanten bezeichnet, die einerseits Gegner des absolutistischen
Konigtums waren und andrerseits fiir ,,eine strenge, biblische Lebensfithrung® eintraten (Heussi 1960: 342).

" Als Francke 1692 nach Glaucha (Halle) zog, hatte zehn Jahre vorher die Pest die Bevélkerung von 1200 auf
744 reduziert (Sierszyn 2007: 74).
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und Not, geistliche Verwahrlosung, verwilderte Kinder, unertrigliche Bettelei“ sah, als er in Glaucha®
eintraf: ,,Das soziale Elend in Deutschland ist unvorstellbar®. Mit dem Westfélischen Frieden wurde
die Konfessionszugehdorigkeit auf den Stand von 1624 festgelegt, und gleichzeitig wurde der
Calvinismus gleich dem Luthertum und dem katholischen Glauben legalisiert und auf dieselbe Stufe
gestellt. Es wurde bestimmt, welche L&nder welche Territorien erhalten sollten. Dies flihrte dazu, dass
sich das deutsche Reich in einen Staatenbund aufldste und die Schweiz und Holland aus dem
Reichsverband ausschieden. Insgesamt waren es rund 1800 voéllig selbstandige und souveréne Gebiete,
die Bindnisse schliessen durften. Einzig sich gegen den Kaiser aufzulehnen war ihnen untersagt.
Eberhardt (1978: 7) beschreibt das damalige Deutschland als einen ,,ohnméchtigen Staatenbund*, der
nur eine unbedeutende Rolle in Europa spielte. Heute noch ,,ist die konfessionelle und staatsrechtliche
Landkarte Europas von Entscheidungen gepragt, die damals [Westfélischer Friede, R.S.] gefallt
wurden (P.M. History 10/2010: 80).

Brandenburg — Preussen

In Brandenburg-Preussen kam Friedrich Wilhelm als grosser Kurfurst an die Spitze und startete eine
neue Staatsnation. Nach dessen Tod 1688 ibernahm sein Sohn die Fiihrung und liess sich noch im
Dezember 1700 zum Koénig Friedrich I. kronen. Der Papst akzeptierte diesen jedoch nie, da Preussen
lutherisch war und im Dreissigjahrigen Krieg die evangelische Seite unterstiitzt hatte. In dieser Zeit
wurde Halle einerseits zum Zentrum der Aufkl&rung in Norddeutschland und andererseits zum
Ursprung des Pietismus. Es war Friedrich 1. ein grosses Anliegen, mit architektonisch wertvollen
Bauten und umfassender Bildung sein Reich den européischen Grossmachten ebenbiirtig zu machen.
Sein Sohn, Konig Friedrich Wilhelm 1. bestieg 1713 den Thron. Er forderte das Bildungswesen und
setzte eine allgemeine Volksschulpflicht ein. Wéhrend er selbst Calvinist blieb, forderte er den
Pietismus und unterhielt freundschaftlichen Kontakt zu August Hermann Francke. Unzéhlige
Briefwechsel und Zeugnisse bestétigen die tiefe Beziehung zwischen den beiden Méannern.
Beyreuther (1956: 186) erwahnt, dass der Konig nach dem Tod Franckes auf sein Neues Testament

zeigte und sagte, dass er dieses von Francke erhalten habe und es brauchen werde, so lange er lebe.

4.3 Geistiger Hintergrund

Der Bauernstand als grosster der drei Stdnde war ungebildet und horte sich die Predigten in einer
Sprache an, die er nicht verstand. Bibeln waren nur spérlich verbreitet und nicht in der Sprache des
Volkes verfasst. Mit Beginn des Pietismus und der Aufklarung wuchs auch der Wunsch des Menschen
nach Wissen uiber den christlichen Glauben und das Leben. Beide Richtungen waren Konsequenzen
nach 1648. Heussi (:400) betont deren Gemeinsamkeiten. Beide versuchten die Menschen aus dem

Elend herauszufiihren. Der Pietismus durch ,,praktisches, rechtschaffenes Christentum* und die

8 Kleine Amtsstadt, deren Strassen direkt vor den Mauern Halles auslaufen (Beyreuther: 103).
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Aufklarung durch die ,,Gewinnung eines oberhalb des Konfessionshaders liegenden
Religionsbegriffs. Durch den Einsatz der Buchdruckerei wurden vermehrt Bibeln, Traktate und
Predigten in unterschiedlichen Sprachen in weite Teile des Landes und dariiber hinaus verbreitet.
Durch die Schrecken des langen Krieges wurde der Wunsch in der Bevolkerung nach Spiritualitét und
Frommigkeit verstarkt und von zwei Méannern entscheidend genahrt, auf welche ich im folgenden

Kapitel néher eingehen werde.

4.4 Johann Arndt und Philip Jakob Spener

Wer ist der Begriinder des Pietismus? Wer gab den Ausschlag fur diese neue geistliche Strémung, die
das politische, kulturelle und geistliche Leben in Europa und der ganzen Welt umzuformen schien?
Wallmann (1990: 11) ist davon Uberzeugt, dass man den besten Zugang zum Pietismus Uber die
,biographische Methode* erhilt. Wenn tiber den Pietismus gesprochen wird, sind Johann Arndt und
Philip Jakob Spener zu nennen, welche ihre damalige Zeit stark beeinflussten und beide entscheidend
zum Pietismus beigetragen wenn nicht ihn begriindet haben. Johann Arndt® erkannte durch die
Verwissenschaftlichung und Rationalisierung eine Gefahr fir das christliche Leben. Mit seinen
Schriften versuchte er dem entgegenzuwirken und die Kluft zwischen Orthodoxie und erfahrbarer
Frommigkeit zu verringern. In der Tat gehorte sein Werk ,,Vier Biicher vom wahren Christentum
nebst der Bibel zu den am hdufigsten gelesenen Buichern des 17. Jahrhunderts. Die Grossmutter
Franckes las oft und intensiv in dessen Werken und wollte ,,fern von allem Heuchelschein ein ganz
gottergebenes, dem Néchsten dienendes und von ihrem Heiland zeugendes Leben fithren* (Beyreuther
1956: 12). Nebst Arndt war es Philip Jakob Spener'?, der der Zerriittung des kirchlichen Lebens
entgegenwirken wollte. Wallmann (:47/48) fasst Speners Reformprogramm in dessen Pia Desideria

folgendermassen zusammen:
1. Das Wort Gottes muss vermehrt unter das VVolk gebracht werden.
2. Das allgemeine Priestertum muss praktiziert werden.

3. Die Menschen sollen erkennen, dass das Christentum weniger im Wissen und mehr in der
Praxis bestehe.

4, Die theologischen Streitigkeiten, auch innerhalb der lutherischen Kirche, sollen auf ein
Minimum reduziert werden.

5. Das Theologiestudium muss erneuert werden.

6. Die Predigten sollen von allem barocken Schwulst, von rhetorischer Zierde und vom
Prangen mit Gelehrsamkeit befreit werden. Die Predigten Arndts sind bestes Vorbild.

Spener wollte an der Lutherkirche festhalten, glaubte gleichzeitig allerdings an das allgemeine

Priestertum. Er griindete Gruppen, in welchen gebetet und die Bibel studiert wurde. Diese Gruppen

% 1555 1621, Pfarrer und Verfasser vielfaltiger Erbauungsliteratur
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wurden ,,Collegia Pietatis* genannt und erfreuten sich immer grosserer Beliebtheit (Collins: 161). So
sind es diese beiden Méanner, welche mit ihren Schriften und ihren Predigten den Pietismus
begriindeten. Mit Spener verband Francke eine Freundschaft, die bis zum Tode Speners nicht an Tiefe
verlor. Beiden war die Erneuerung des religidsen Lebens zentrales Anliegen. Sie setzten sich ein fir
ein ,intensives Bibelstudium, das {iber alle philosophischen und theologischen Spekulationen der
orthodoxen Theologen und ihre starre Dogmenglaubigkeit seit der Reformation mehr und mehr in den
Hintergrund geriickt worden war* (Marz 1998: 304). Aber wer ist nun der Vater des Pietismus? ,,The
father of Lutheran Pietism is not Spener, but John Arndt* (F.E. Stoeffler, zitiert nach Wallmann 1990:
15). Diese These findet auch in der neueren Forschung ihre Zustimmung und sogar Spener selbst hat
bestitigt, dass man sich an den Beginn begeben miisse, als ,,der theure Johann Arnd [sic] das werck
Gottes mit ernst gefiihret und auff die iibung der Gottseligkeit getrieben* (Spener, zitiert nach
Wallmann 1090: 15). Ich kann mich dieser Meinung anschliessen. Es ist erstaunlich und beriihrend
zugleich, in wie vielen einzelnen Schriften und Bichern, die ich im Laufe meiner Studien las, das
Werk Johann Arndts einen entscheidenden Beitrag lieferte, um Menschen in ihrer Gottesbeziehung
und ihrem gelebten Glauben zu begleiten. Wie ich bereits erwahnt habe, beeinflusste er auch das
Umfeld Franckes massgeblich, und es wird offensichtlich, wie seine Auffassung vom Christentum den
spateren Stiftungsgrinder beriihrt hatte. Bevor ich das Leben Franckes beschreibe, sei mir gestattet, im

Hinblick auf mein Thema den Einfluss des Pietismus auf die Schweiz zusammenzufassen.

4.5 Einfluss auf die Schweiz

Zwischen den Vertretern des Pietismus in Deutschland und den religidsen Kréften in der Schweiz
bestanden vielféltige Beziehungen. Sierszyn (2007: 65) schreibt, wie das Luthertum Speners durch den
Kontakt mit Reformierten der Schweiz, Frankreich und Holland einen andern Charakter entwickelte.
Ehemalige Schiiler und Anhanger Franckes bereisten weite Teile Europas und besuchten auch die
Schweiz'. Immer wieder besuchten Theologiestudenten aus der Schweiz die Franckesche Anstalt und
brachten danach das Gelernte zuriick in ihr Heimatland. Unter den vielen Kindern, welche Franckes
Schulen besuchen, befanden sich 1709 auch drei Schweizer (Welte 1994: 218)". Francke selber
schreibt in seinem Grossen Aufsatz'®, wie Dr. Scherrer in St. Gallen Predigten ins Deutsche tbersetzt
und in Druck gebracht hatte (Podczeck 1962: 114). Eindricklich ist der Briefwechsel Franckes mit

Samuel Schumacher, einem Berner Theologiestudenten, der den Keim des Pietismus in Bern

101635 1705, Theologe und Prediger

1 Beispielsweise sei hier Nikolaus Ludwig Graf von Zinzendorf, der Begriinder der Herrnhuter Briidergemeinde
erwahnt. Mit dem Schweizer Friedrich von Wattenwyl griindet er in Franckes Padagogium eine
Schilerbibelkreis und besuchte unter anderem erweckte Kreise in der Schweiz (Sierszyn 2007: 102).

12 Aus Franckes »Segensvolle Fussstapfen® (Welte 1994) , wo er die Geschichte der Halleschen Anstalten
beschreibt

13 Schrift Franckes tiber eine Reform des Erziehungs- und Bildungswesens.
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zusammen mit drei Freunden mit der Griindung eines Erbauungszirkels 1689 gelegt hatte (Dellsperger
1984: 7). Die Briefe zeigen das grosse Interesse Franckes an grenzentibergreifender Mission und
seinen Willen an Beziehungen zu geistlichen Fiithrern in der Welt. Er wollte ,,seinen neuen
Korrespondenten fiir seine Plidne interessieren und dessen Mitarbeit erbitten* (:203). Franckes
Hoffnung auf eine ,,weltweite Reform der Christenheit™ (Raabe 1998: 199) liess Beziehungen zu den
Protestanten in der ganzen Welt und auch in der Schweiz wachsen. Der Pietismus entwickelte sich
zuerst in Zirich und Bern. Positive Einfllisse zeigten sich nicht nur im persénlichen Leben sondern
auch in der wirtschaftlichen Entwicklung. Das Urchristentum sollte auch in der Schweiz eine
Wiederbelebung erfahren (Niklaus 1975: 483). Anna Schlatter, die ich im dritten Kapitel zitierte, hatte
,»das Erbe des ... Pietismus in das 19. Jahrhundert hiniibergetragen... (Gubler 1959: 174). lhr Sohn
Stephan Schlatter fiihrte mit Freunden zusammen die Arbeit der Mutter fort. 1864 kam es zur ersten
Hauptversammlung der ,,Evangelischen Gesellschaft der Kantone St. Gallen und Appenzell* (:175).
Auch in andern Kantonen der Ostschweiz kam es zur Griindung solcher Gesellschaften. Erwahnt sei
hier ,,das Gott-hilft-Werk von Vater Rupflin in Zizers, und besonders dessen Evangeliumsdienst in
Seewis®, welches in ,,enger Fiihlung mit der evangelischen Gesellschaft Graubiindens* stand (:178). In
St. Gallen kam es zu einer starken ,,Stadtmissions- und Predigttatigkeit™ des Missionars Louis Hofer,
,,obwohl ihm die Kanzeln der Stadt versagt™ blieben (:176). Im ganzen Kanton wurden Bibeln und
Traktate verteilt. Der Buchhandlung der Gesellschaft gliederte sich der Vadianverlag an. Schulen
flhrte die Gesellschaft keine, jedoch die ersten Kindergérten der Stadt (:177).
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5 AUGUST HERMANN FRANCKE

5.1 Kindheit und Jugend

August Hermann Francke wurde am 22. Marz 1663 in Libeck als Sohn eines Juristen und spéateren
Hof- und Justizrates des Herzogs Ernst des Frommen und der Tochter des Libecker Blirgermeisters
geboren. Sowohl der Grossvater mtterlicherseits als auch die Grossmutter véaterlicherseits zeichneten
sich durch eine beeindruckende Gottesbeziehung aus. Beyreuther (1956: 12) zieht eine Verbindung
der Charaktereigenschaften von David Gloxin zu seinem Enkel: ,,Klugheit von staatsménnischem
Format gepaart mit Entschlossenheit, Tatkraft verbunden mit Grossmiitigkeit.“ Elsabe Francke,
August Hermanns Grossmutter war eine Frau, bei welcher sich ,,Herz, Gemiit und Geist harmonisch
vereinen“ (:12). Getragen von den Worten der Bibel und Arndts Schriften, hatten ihre Gebete die
Familie und August Hermann stets begleitet. Durch die Anstellung des Vaters siedelte die junge
Familie 1666 nach Gotha. Bereits vier Jahre spéter erkrankte dieser schwer und verstarb. Er hinterliess
eine junge Witwe mit sechs Kindern. In seinem von ihm selbst verfassten Lebenslauf (Matthias 1999:
5) schreibt Francke Uber seine Kindheit folgendes:

Gott hat mir eine Liebe zum wort Gottes, und insbesonderheit zum h. Predigt amt von kindes beinen an

ins hertz gesencket, dass sich solches in dusserlichen bezeigungen vielféltig herfiirgethan, und also auch

meine Eltern beyderseits, so viel mir wissend, nie einen andern Sinn gefasset, als mich dem studio

Theologico zu widmen.

Es wird ersichtlich, wie wichtig die Herkunft Franckes war, wenn man an sein spateres Wirken denkt.
Er war sehr begabt und Igste die an ihn gestellten schulischen Aufgaben mihelos. Er erlebte einen
Privatunterricht mit anderen Kindern, empfand im Nachhinein den damit einhergehenden kindlichen
Ubermut als Zeitverschwendung. Beyreuther (: 23) schreibt, dass diese Kindheitserinnerungen es
waren, die es ihm spéter unmoglich machten, ein ,,rechtes Verhéltnis zum kindlichen Spiel zu
erhalten. Mit 13 Jahren kam er ins Gymnasium in Gotha und damit das erste Mal in eine 6ffentliche
Schule. Weder Latein noch andere Fremdsprachen bereiteten ihm Schwierigkeiten, und so war er den
um einige Jahre alteren Schiilern weit Gberlegen. In seiner Hochbegabung lag denn nun auch eine
grosse Gefahr. Er begann sich aufzuspielen und nach Gelehrsamkeit zu streben, die in der Welt gross
geachtet war. In seinem Lebenslauf erkannte er, wie stark er ,,um eigener Ehre und Nutzens halber*
studierte (:8). Bereits mit 14 Jahren war er beféhigt, an die Universitat zu wechseln und durfte zum
Abschluss seiner kurzen Gymnasialzeit zwei Festreden halten. Seine Familie allerdings holte ihn fur
zwei Jahre nach Hause, wo er von einem Privatlehrer in hebrdischer und griechischer Sprache

unterrichtet wurde. Auch erste Bicher tiber Philosophie und Theologie begann er zu studieren.
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5.2 Studienjahre

Anschliessend kam er an die Universitét in Erfurt, wo die Lehrstiihle ungentgend besetzt waren und
Francke nicht viel profitieren konnte (Beyreuther: 28). Er spirte in seinen gesamten Studien seine
innere Leere, die ihn mehr und mehr einnahm. Sehr ehrlich erkannte er, ,, dass [er] von dem
ehemaligen, guten anfang eines wahren Christenthums, den [er] in der Kindheit gehabt, weit
abgewichen war (:10). Anschliessend fiihrte er seine Studienjahre zunéchst in Kiel, Hamburg und
1684 in Leipzig fort. In Kiel kam der junge Student unter die Obhut von Professor Kortholt, der im
gesamten Deutschland einen guten Ruf besass und sich fur eine Reform der Kirche stark machte. Im
selben Haus lebten drei weitere Studenten. Zu erwahnen ist vor allem Justus Joachim Breithaupt, der
spiter zu einem ,,Kampfgefihrten Franckes in Halle und Erfurt werden sollte (Beyreuther 1956: 32).
Schon 18-jahrig hielt Francke erste Predigten und nahm lebhaft an den Diskussionen der Gelehrten
teil. Sein Wissensdurst kannte keine Grenzen, entfernte ihn jedoch gleichzeitig von seiner
Gottesbeziehung. Trotzdem war er beliebt und Uberall gern gesehen (:37). In Leipzig erhielt er den
philosophischen Magister. Nun war es ihm erlaubt, private Kollegs zu halten und damit nicht mehr auf
Stipendien angewiesen zu sein. 1686 griindete Francke zusammen mit Paul Anton das Collegium
philobiblicum, einen wissenschaftlichen Bibelkreis, der sich bald grosser Beliebtheit erfreute. Bald
reichte der Platz nicht mehr aus, da neben den acht urspriinglichen Magistern immer mehr Studenten
teilnahmen, denen erlaubt wurde, ihre eigenen Fragen und Beobachtungen in die Runde zu bringen
(:40). Sie wechselten in das Haus eines Professors, in welchem die Raumnot kein Thema mehr war.
Als Géste kamen vermehrt auch Professoren, die den Ausfiihrungen der jungen Magister zuhorten.
Besuche von diversen Universitaten blieben nicht aus. In den Kollegs wurde etwas erlebbar, was an
den Universitdten nicht mehr vorhanden war, und Beyreuther (:41) erkennt zu Recht, dass es kaum
verstandlich ist, dass ,,die Erklarung der Heiligen Schrift...kaum noch in den
Vorlesungsverzeichnissen auftaucht.* Philip Jakob Spener freute sich sehr tiber diesen Kreis und
erkannte darin seinen Wunsch, dass die Bibel vermehrt studiert und weniger Streittheologie betrieben
werde (:40)*. Er erteilte ihnen Ratschlage des Vorgehens und erinnerte sie daran, dass die Bibel den
Leser personlich und direkt ansprechen will. Er sah in der bibelbegeisterten akademischen Jugend ein
neues Theologengeschlecht heranwachsen und besuchte eine Sitzung der Magister (:41). Francke
(Matthias 1999: 17) schreibt dazu:

Den theuren Mann hatte nicht wenig erfreuet, dass er gleich bey seiner ankunft von einer unter denen
studiosis entstehenden Liebe zum worte Gottes vernehmen solte, und ob er wol erkante, dass wir noch
mehrenteils vom rechten zweck ziemlich méchten entfernet seyn, suchte er dennoch durch guten Raht

und zu Gottes Ehre reifflicher zielende vorschldge unserm geringen anfange auffzuhelffen.

14 Spener selbst griindete einen privaten Kreis frommer Menschen, welche sich seit 1670 nach dem Gottesdienst
bei ihm im Pfarrhaus in Frankfurt versammelten, um in der Bibel zu lesen und persénliche Erbauung zu erfahren.
Diese Zusammenkiinfte wurden ,,Collegium pietatis* genannt und fanden auch in andern Orten ihre
Nachahmung (Wallmann1988: 136).
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In der Tat sah Spener zu Recht die unglaubliche Kraft, die da im Stillen immer starker wurde. Weitere
Kollegs wurden gegriindet. Beyreuther (1956: 42) schreibt von ,,hellen Flammen einer weitreichenden
Studentenerweckung.* Spener blieb in engem Kontakt und gab den jungen Magistern den Rat, sie
sollten prifen, ob ihr Leben mit dem Wort Gottes Ubereinstimmt. Dieser Auftrag war es, der in

Francke zu seinem zweiten Bekehrungserlebnis® fiihrte.

5.3 Bekehrung in Lineburg

Kurz nach dem ersten Zusammentreffen mit Spener ermdglichte ihm sein Onkel 1687 eine
Fortsetzung seines Studiums in Lineburg, wo er eines der begehrten Stipendien erhielt. Kaum dort
angekommen, wurde er gebeten, eine Predigt Giber Joh 20,31 zu halten: ,,Diese [Zeichen, R.S.] aber
sind geschrieben, damit ihr glaubt, dass Jesus der Christus ist, der Sohn Gottes, und damit ihr durch
den Glauben das Leben habt in seinem Namen.* Francke war bemiiht und hatte auch genug Zeit, sich
intensiv mit diesem Wort auseinanderzusetzen. Immer stérker spiirte er, wie es ihn direkt betraf und
merkte, wie er jenen Glauben, den er in seiner Predigt forderte, selbst nicht besass. ,,Denn solches,
nemlich, dass ich noch keinen wahren Glauben hétte, kam mir immer tiefer zu hertzen* (Matthias
1999: 26). Der Griff zu theologischen Lehrbiichern half ihm nicht, und bald begann Francke an allem
zu zweifeln, was ihm bisher Halt gegeben hatte. So wie durch die Aufkl&rung in ganz Europa eine
neue Bewusstseinslage™ eingetreten war, in welcher grundsétzlich alles in Frage gestellt wurde,
ergriffen auch Francke tiefste Zweifel. Beyreuther (1956: 46) beschreibt, dass Uberzeugungen und
Traditionen mehr und mehr an Wert verloren und sieht in diesem Zweifeln eine , Krankheit der Zeit*.
Francke spiirte Gott nicht mehr, betete aber trotz grosster Verleugnung seines Herzens und tberlegte,

die Predigt abzusagen, wenn dieser Zustand andauerte. Er (Matthias: 29) schreibt:

Da erhérete mich der Herr, der lebendige Gott, von seinem h. Thron, da ich noch auff meinen knien
lag. So gross war seine Vater=Liebe, dass er mir nicht nach und nach sochen zweiffel und unruhe

des hertzens wieder benehmen wollte, daran mir wol hatte gentigen kdnnen, sondern damit ich desto
mehr Uberzeuget wiirde und meiner verirreten vernunfft ein zaum angeleget wiirde, gegen seine Krafft
und Treue nichts einzuwenden, so erhdrete er mich plétzlich...ich konnte Gott nicht allein Gott sondern

meinen vater nennen,....
Seine Traurigkeit und Unruhe war wie weggeblasen und voller Freude begann er Gott zu loben und zu
preisen. Er flhlte sich mit einem Mal lebendiger als je zuvor und er konnte kurze Zeit spéater die
besagte Predigt ,,aus wahrer gottlicher iiberzeugung* (:31) verrichten. Der ,,G6tze Gelehrsamkeit™ war

vollends zerbrochen und besagte Traurigkeit und innere Unruhe waren verschwunden (Beyreuther

15 |m Alter von etwa elf Jahren gelobte er Gott ,,mein gantzes leben zu seinem Dienst und zu seinen h. Ehren
auffzuopfern* (Matthias 1999: 6). Dies war seine erste Bekehrung.

16 In der Aufklidrung wurde ,,Gott nicht abgeschafft. Als Schopfer und Verursacher der Welt...sitzt er auf fernem
Throne und schaut zu, wie sein vollkommenes Werk...mechanisch ablauft* (Sierszyn 2007: 124). Die Theologie

sollte nicht mehr iiber der Philosophie stehen, was zu neuen ,,natiirlich-verniinftigen Weltentwiirfen* fiihrte
(Wallmann1988: 157).
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1956: 53). Er war nun tiberzeugt, dass es wichtig sei, das Bibelstudium ins Zentrum des Studiums zu
stellen. Studenten wurden von ihm ,,fast magnetisch angezogen® (:54). Die Drucke der Lutherbibel
zeigten in jener Zeit durch Willkir eine gewisse Verwilderung in der Ubersetzung und er machte sich
daran, die Lutherbibel zu iiberarbeiten, was den Beginn eines ,,versteckten Kesseltreibens® gegen ihn
ausloste (:56). Er reiste nach Hamburg, spéter nach Leipzig und Dresden, wo er seine Studien und
Arbeiten fortsetzte. Die Erlebnisse in Luneburg dnderten das Leben und Wirken Franckes von Grund
auf. Deppermann (Greschat 1982: 24) schreibt, dass ,,der Dienst am Nachsten* eine zentralere
Bedeutung erhielt ,,als die wissenschaftliche Leistung zum eigenen hoheren Ruhm.* Uns so begann er

bald danach, der Armut und Unwissenheit des Volkes in seiner Umgebung entgegenzuwirken.

5.4 Leipziger Unruhen

In Hamburg machte er nebst der Fortsetzung seiner Studien an einer Armenschule erste Erfahrungen
in der Unterweisung von Kindern, und sein padagogisches Geschick zeigte sich rasch. Er erkannte die
Not der Kinder und war bestiirzt (ber die grosse Unwissenheit. lhm wurde klar, wie viel Bedeutung
dem Schulwesen zukommt, um dieser Unwissenheit zu begegnen. Was er lehrte, stiess allerdings in
orthodoxen Kreisen auf Widerstand. Francke predigte einen lebendigen Glauben, der Auswirkung auf
die Lebensfiihrung haben sollte. Er bekdampfte den toten Glauben, der keinen Einfluss auf das eigene
Leben ausubte. Diese Auseinandersetzungen miissen immer auch in Verbindung mit den schrecklichen
Folgen des Dreissigjahrigen Krieges gesehen werden. Welte (1994: X1) schreibt: ,,Mit dem damals
schon wieder aufsteigenden Adel hatte sich die lutherische Orthodoxie fiir ihren Kampf um die reine
Lehre und Ordnung der Kirche gegen das soziale Engagement der Pietisten verbiindet.” Immer stirker
wurden die Schmahrufe und Francke, von Spener beraten, erkannte das Bekenntnis der Véter der
Reformationszeit an, bekréftigte aber, dass dieses sich der Schrift zu unterwerfen habe (Beyreuther
1956: 61). Seine Predigttatigkeit in Leipzig fihrte zu immer grosserer Anhangerschaft bei den
Studenten, wahrend die Lesesadle der alteingesessenen Professoren immer leerer wurden. Die Fakultét
schrieb in einer Klageschrift an den Kurfiisten, dass durch die Pietisten ,,ganze Collegia systematica®
und andere Vorlesungen nicht mehr durchgefuihrt werden konnten, da es zu wenig Studenten gab, die
sich dafur interessierten (Kramer 2004: 46). Dass dem gegentiber wéhrend der Sommerzeit, in welcher
in der Regel Flaute herrschte, die Vorlesungen Franckes einen Zulauf hatten, der seinesgleichen
suchte, emporte die orthodoxen Professoren zusatzlich. Franckes Aussage, dass der Glaube an Jesus
auch die Nachfolge beinhaltet, war bis dahin den Studenten in dieser Klarheit nicht gesagt worden.
,Es [brach, R.S.] ein Protest gegen alle Intellektualisierung, gegen alles unverbindliche theologische
Denken auf™ (Beyreuther 1956: 63). Auch sein Freund aus der Studienzeit, Magister Anton, hielt
Vorlesungen und beide erfreuten sich zunehmender Zuhérerschaft. Viele Studenten &nderten ihr Leben
von Grund auf, was sich in den weniger besuchten, zahlreichen Wirtshdusern und im Umgang mit den
Menschen zeigte. Professor Doktor Olearius war Uber die Veradnderung seines Sohnes angetan und

erfreut, weil dieser begann, das ganze Haus zu bekehren. Er wurde spater Professor der Theologie
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(Kramer 2004: 44). In Leipzig wurde der Argwohn der kirchlichen Leiter immer starker, bis die
Fronten vollends auseinanderbrachen. Neben den Angriffen der Orthodoxie kam es aber auch zu
einem Bekenntnis von bedeutenden Méannern der kirchlichen Reformbewegung, die den Pietisten
,oriderliche Gemeinschaft* versprachen (Beyreuther 1956: 73). 1689 ergab die Untersuchung gegen
die Pietisten durch die Regierung ein Verbot von biblischen Vorlesungen und hatte Verhore von
August Hermann Francke zur Folge"’. Die Entchristlichung Europas war ein riesiges Problem,
welches sich mehr und mehr breit machte, und die Anhanger des Pietismus setzten alles daran, dem
entgegenzuwirken. Trotz Angriffen von allen Seiten, auch aus anderen Stadten und Universitaten,
blieb Francke seinem Kurs treu. In Erfurt hielt er eine Probepredigt und konnte Vorlesungen an der
Universitat halten, bis es auch dort zu Konflikten kam und mit VVorlesungsverbot und Verbot des
Pietismus endete. Kurz vor Weihnachten 1691 wurde er als Pastor in Glaucha und im neuen Jahr zum
Professor fiir Griechisch und orientalische Sprachen nach Halle beordert (Kramer 2004: 104). Kramer
(:104) weiter:

Damit war er [Francke, R.S.] an den Ort gelangt, wo er nach Gottes weiser und wunderbarer

Fiigung die Verhaltnisse fand, auf deren Grund die in ihm angelegten reichen Gaben und

Kréfte zur vollen Wirksamkeit und Ausgestaltung gelangen konnten und sollten. Allerdings

hatte weder er selbst noch irgend ein anderer Mensch eine Ahnung davon, welche

eigenthiimliche Entwicklung seine Wirksamkeit nehmen wiirde.'®

5.5 4 Taler und sechzehn Groschen

Auch an seinem neuen Wirkungsort predigte er in ,,schlichter Einfachheit den kraftvollen Ausdruck
seiner besten Empfindungen, seines lebendigen Herzensglaubens, und verstand die schwere Kunst,
immer wieder die edelsten Perlen unmittelbar aus der Tiefe seines Gemiits zu schopfen™ (Hertzberg
1898: 13). Es war Francke ein wiederholtes Anliegen, in den Zuhorern eine wirkliche Umkehr und
Veranderung herbeizufiihren. Und so blieben auch in Halle die Angriffe und Anfeindungen nicht aus.
Daneben erlebte Francke die bittere Armut vor der eigenen Haustir und wollte neben der geistlichen
auch die materielle Not seiner Umgebung bek&mpfen. Wie in andern Stadten war es damals so, dass
die Armen fur Almosen an einem bestimmten Tag in der Woche kamen, um etwas zu erhalten, das
ihre Not lindern sollte. In Halle war es ein Donnerstag, an welchem sich die Menschen vor der
Haustir Franckes sammelten. Francke liess einige Zeit lang Brot verteilen, erkannte dann aber, dass
gleichzeitig etwas gegen die Unwissenheit und Bosheit der Leute getan werden misste und begann,
die Armen ins Haus zu bitten und sie zu unterweisen (Welte 1994: 26). In seinen “Fussstapfen‘

schreibt Francke (Welte 1994: 26/27):

7 Ein kurfiistlicher Erlass gegen den Pietismus wurde am 10. Marz 1690 herausgegeben (Beyreuther 1956: 78).

18 |nteressant ist, dass Kramer 25 Jahre Direktor der Franckeschen Stiftungen war und bis heute der einzige ist,
der das Wagnis einging, eine Biographie tber Francke zu verfassen. (Kramer: 9*, Vorwort von Thomas Muller-
Bahlke).
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Weil ich nun bey dem Volck solche grobe und greuliche Unwissenheit fand,....bin ich von solcher
Zeit her bekiimmert gewesen, wie ihnen nachdricklicher geholfen werden méchte, wohl erwegend,
dass dem Christlichen und gemeinen Wesen ein sehr grosser Schaden daraus entstehe, dass so vieles
Volck, als das Vieh, ohne alle Wissenschaft von GOTT und Géttlichen Dingen dahin gehet,
insbesonderheit aber, dass so viele Kinder wegen der Armuth ihrer Eltern, weder zur Schule
gehalten werden, noch sonst einiger guten Aufferziehung geniessen, sondern in der schéndlichsten
Unwissenheit, und in aller Bosheit aufwachsen, dass sie bey zunehmenden Jahren zu nichts zu

gebrauchen seyn, und daher sich auf Stehlen, Rauben und andere bdse Thaten begeben.

Er litt ob der Not in seiner nahen Umgebung und erkannte sehr gut, wie wichtig ein starkes Fundament
fur die Erziehung der Kinder ist, damit sie sich gut entwickeln. Er begann Geld zu sammeln, damit die
Kinder die Schule besuchen konnten. Nun war es aber so, dass das Schulgeld zwar abgeholt, der
Besuch der offentlichen Schule aber ausblieb. Als er an Ostern 1695 in seiner Almosenbiichse vier
Taler und 16 Groschen fand, war dies fur ihn das Zeichen, eine Schule fur die Armen zu griinden.
,Das ist ein ehrlich Capital, davon muss man etwas rechtes stiften; ich will eine Armen-Schule damit
anfangen® (:29). Er fasste diesen Entschluss, stellte einen Studenten fiir wochentlich sechs Groschen
ein und kaufte Biicher. Leider wurden von den 27 ausgeteilten Blichern nur vier zurlickgebracht. Die
restlichen wurden verkauft oder behalten und die entsprechenden Kinder liessen sich nicht mehr
blicken. Dies schreckte Francke nicht ab; er kaufte neue Blicher, welche nun allerdings nicht mehr
nach Hause mitgenommen werden durften. Das Geld war sehr schnell aufgebraucht, und erhebliche

Probleme in der Beschaffung der Mittel gehdrten zum Alltag.

5.6 Domine, respice ad indigentiam meam®

Francke hat nicht zuerst die notwendige Anzahl Taler und Gulden beschafft, bevor er eine Idee
umsetzte, sondern vertraute auf Gott und machte erste Schritte. Es ist erstaunlich und berihrend
zugleich, wie viel Unterstlitzung das Werk Franckes von vielen Gonnern erhielt. Er war davon
Uberzeugt, dass wer sich der Armen erbarmt, Gutes erfahren werde (Kramer 2004: 165). In die
Spendenbiichse, welche Francke in seinem Pfarrhaus aufgestellt hatte, wurden immer wieder
Geldbetrage eingelegt. Burgerliche Familien wurden aufmerksam, mit welchem Fleiss die armen
Kinder unterrichtet wurden und schickten ihre Kinder ebenfalls auf diese Schule. So bestand die
Schule nun aus einer Armenschule und aus einer Blrgerschule. Sie boten an, dem Lehrer wochentlich
einen Groschen zu zahlen, womit dieser in der Stube nun té&glich fiinf Stunden unterrichten konnte.
Auch von auswarts kamen Geldspenden, aber auch Naturalien aller Art. Vor allem Leinen und Leder,
um Kleidung fur die Waisen herzustellen. Adlige Familien wollten die Lehrer ausleihen. Francke riet
ihnen, die Kinder doch in die Schule zu schicken, was diese auch taten und was wiederum Geld
einbrachte. Dies wurde nicht gesammelt, sondern sogleich investiert. Francke erkannte rasch den

massiv schlechten Einfluss der Aussenwelt auf die Kinder. Was sie von draussen in die Schule

19 Herr, siehe auf meine Duirftigkeit
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brachten, freute ihn nicht. So entschied er, dass einige Kinder ,,zu volliger Pfleg- und Erziehung™
(Welte 1994: 32) aufgenommen werden sollten. ,,Und das war in meinem Gemiithe die erste
Veranlassung und der erste Anschlag zur Aufrichtung eines Waisenhauses, ehe denn ich das geringste
Capital dazu hatte* (Kramer 2004: 168). Eine Begebenheit zeigt den Charakter und die
Vorgehensweise Franckes sehr eindriicklich und sei im Folgenden als ein Beispiel von vielen
dargestellt. Francke erhielt 500 Taler und jahrlich 25 weitere als Zinsen. Doch lasse ich ihn selber
erzéhlen (Welte 1994: 33):

Als ich diesen Segen Gottes sahe, wollte ich ein armes Wayselein darzu aussuchen, das von solchen
jahrlichen Zinsen mdchte erhalten werden. Da wurden mir vier Vater- und Mutter-lose Geschwister
genennet, darunter ich eines auslesen sollte. Ich wagete es aber auf den Herrn, sie alle viere zu

nehmen; doch da das eine von andern guten Leuten aufgenommen ward, nahm ich die tbrigen drey,

und fand sich auch an des vierten Stelle so fort ein anders...Diss geschahe im Herbst Anno 1695.

Er dachte nicht, dass nun Geld gespart werden kénnte, wenn es ein Kind weniger wére, sondern nahm
ein zusdtzliches Kind auf. In vollstem Vertrauen, von Gott versorgt zu werden, war sein Handeln
gepragt. Die Waisenkinder wurden in verschiedenen Familien untergebracht. ,,Und also waren die
armen Waysen eher da, als ihnen ein Haus erbauet oder gekaufet war” (:34). Durch weitere Spenden in
seinem Tun bestarkt, nahm er einige arme Studenten auf, damit sie bei ihm studieren konnten. Ihr
Vermdgen ware so gering gewesen, dass sie die Universitat hatten verlassen miissen. Durch die
wachsende Anzahl von Kindern mietete Francke im gleichen Jahr zusétzlichen Raum im Nachbarhaus.
Ende 1695 war der Grund flr das Franckesche Werk gelegt. Im folgenden Friihling wurden die
Waisenkinder in einem einzigen Gebéude untergebracht, was dazu fiihrte, dass noch mehr Kinder zur
Schulung und Verpflegung gebracht wurden. Auch die Gruppe der Studenten vergrosserte sich. Dies
fiihrte zur Griindung des Seminarium Praeceptorum?® (Kramer 2004: 170). Die Schule wurde neu
Paedigogium genannt. Aus dem Seminarium kamen die Lehrer fiir das Paedigogium und in beiden
wuchs die Zahl der Lernenden. Der 13. Juli 1698 (:174) gilt als wichtiger Tag fir Francke und sein
gesamtes Werk. Es war der Tag der Grundsteinlegung des Hauptgeb&udes seiner Stiftungen. Es war
schlicht nicht mehr langer mdglich, die unglaubliche Anzahl von Kindern und Studenten zu
beherbergen. In allen Schulen und Klassen nahm die Zahl stdndig zu und es wurde notwendig, ihnen
Platz zu schaffen. Durch stets eintreffende Spenden wurde dies mdglich gemacht. Wenn nun der Leser
denkt, dass dieser Geldfluss Francke ein freies Handeln ohne Not erméglichte, tauscht er sich so wie
etliche von Franckes Zeitgenossen. Immer wieder wurde er an einen Punkt gefiihrt, wo kein Geld
mehr da war und er nicht wusste, wie die Waisenkinder erndhrt werden konnten. Hertzberg (1898: 22)
schreibt: ,,...eine solche Unternehmung ... stand in Deutschland bis dahin einzig da; es war eine

ausserordentlich kiithne That.* Francke selbst schreibt in seinen “Fusstapfen* (Welte 1994: 48):

Anno 1699...ereignete sich ein grosser Mangel...Da ich nun fast von allem entblésset war, und

20 Lehrerbildungsstétte
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gleichwonhl die tagliche Nothdurft der armen vieles erforderte, hiehlte ich mich nur stets in meinem
Gemiithe an den Spruch Christi: Trachtet am ersten nach dem Reich Gottes und nach seiner
Gerechtigkeit, das andere wird euch alles zufallen?; Liess die Sorge fiirs Zeitliche fahren, und
arbeitete in meiner Seelen, mich nur immer néher mit GOtt im Glauben zu vereinigen. Da ich nun

das letzte Geld ausgab, sprach ich in meinem Gemdithe: Domine, respice ad indigentiam meam!

5.7 Glaube, Liebe, Geduld

Wie oben bereits erwéhnt, waren die Gegner des Werks Franckes auch in Halle und Umgebung
anzutreffen. Im dritten Kapitel seiner “Fussstapfen geht Francke auf die Angriffe und Vorwiirfe ein,
die an ihn und seine Unternehmung herangetragen wurden. Er bedauerte die falschen Reden, die tber
das Waisenhaus und die Schulen gestreut wurden und wollte sie berichtigen. Es war ihm ein Anliegen,
dass der Leser erfahrt, ,,unter was vor beschwerlichen und dem Fleisch und Blut ziemlich unleidlichen
Priifungen das Werck allezeit gestanden® hat (: 80). Es waren verschiedene Anschuldigungen, die er
dementieren wollte.

1)  Anfangs sei das Werk noch im Glauben gewesen. Als dann die Mittel da waren, sei dies

nicht mehr der Fall gewesen (:80).

2) Es sei leicht, ein Waisenhaus zu errichten, wenn man die Gelder dafir hat und immer
noch mehr erhalt (:80).

3)  Die Grosse des Baus oder seine kostspielige Bauweise wurden kritisiert (:86).
4)  Eswurde auch gesagt, dass nach dem Tode Franckes die Hauser in privaten Besitz der
Verwalter komme und nicht mehr den Armen zusttinden (:87).

5)  Einige sagten, das Werk habe bereits eine solche Grdsse, dass es Francke lastig erscheine
(:87).

6)  Wieder andere sprachen davon, dass die grosse Miihe durch die vielen Schulen und
Anstalten dazu fiihren, dass Francke selbst seine Nahe zu Gott aufs Spiel setze und sein
Amt nicht mehr ausfiihren kénne (:88).

7) Er habe Geld unterschlagen und wiirde entweder vom Papst oder aber von ,,Papisten und
allerhand Schwiarmern® Geld erhalten (:89).

Auch Ligen wurden verbreitet, aus welchen grosser Neid ersichtlich wurde. Man sagte, er wirde
niemanden aus Magdeburg aufnehmen, den Kindern schlechtes Essen geben und sie viel arbeiten
lassen (:83). Beschuldigungen und Schméhungen gegen Francke wurden verbreitet und er beschreibt
sehr treffend, wie schnell jemand gefunden wird, um jemanden in seinen Anschuldigungen zu
bestirken (:84). Es gab Kinder, die das Heim verlassen hatten und von Francke als ,, in keine Zucht
und Ordnung zu bringen gewesen* (:85) seien. Diese erzihlten allerlei Liigen und Lésterungen, die
von vielen als Wahrheit angesehen und weiter verbreitet wurden. Auch Studenten und Lehrer, welche
trotz Aufnahme und Unterstiitzung ein ,,unordentliches Leben* (:85) gefiihrt hatten, erzéhlten,

nachdem man sich von ihnen getrennt hatte, viel Unwahres. Uberhaupt nahmen die Liigen gar

21 Mat 6,33
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groteske Gestalt an und waren in erster Linie darauf aus, dem Werk zu schaden. Ob (ber eine
Wagenladung mit S&cken voller Geld, welches dem Werk zufloss oder aber der totale Konkurs
prophezeit wurde, war in beiden Fallen schédlich. Potentielle Gonner dachten sich bei derlei Lugen,
dass es entweder nicht notig oder aber vergeblich sei, etwas zu spenden (:89). Francke geht in den
“Fussstapfen‘ auf jeden Vorwurf ein und berichtigt, wo er dies als notig erachtet. Er staunte {iber den
Lugengeist und es machte ihn traurig zu sehen und zu horen, wie tber sein Werk gesprochen wurde.
Er (:89) schreibt:

Es haben sich Bdse und Fromme, jene aus Bosheit, diese aus Unvorsichtigkeit, und weil sie nicht

griindliche Wissenschaft von allem gehabt, an dem Werck versiindiget: Welches mich zwar ...

nicht irre gemacht, aber wol, wie es auch billig ist, betriibet, und zwar dieses letztere mehr als das

erste.

In dieser Betruibnis wird die Liebe zu den Menschen ersichtlich, die Francke besass. Sein Glaube war
da, und an diesem wurde auch nicht mehr gerittelt. Seit seiner Lineburger Bekehrung stellten sich
keine Glaubenszweifel mehr ein. Er konnte klar argumentieren, wenn es darum ging, auf die Vorwurfe
und Angriffe einzugehen. Er tat dies allerdings nicht vielerorts. Die Freude iber die
Weiterentwicklung des Werks und die Zunahme seiner Schiitzlinge bedeutet ihm mehr, als gehéssige
Verleumdungen. Er wusste, wovon er sprach, wenn er von Armut und Not erzéhlte und er wusste
auch, was es hiess, Geduld zu haben. Er schreibt wiederum in seinen “Fussstapfen® (:88):

Da ich doch in der Wahrheit sagen kann, dass ich Gott Lebenslang nicht besser erkennen lernen,

als dieser mannichféltigen Erfahrung, auch Glauben, Liebe und Geduld, darinnen die Summa des

rechten Apostolischen Christenthums bestehet, durch kein ander Mittel kréftiger bey mir erwecket

worden, als durch eben dieses [viel Muhe und Beunruhigung, R.S.].

In der Tat liess sich Francke nicht beirren und blieb seinem Vorhaben treu. Er belegte mit Zahlen die
Spendeneinnahmen und die Kosten seiner Unternehmungen. Es wird beim Studium seiner Schriften
und jene seiner Biographen deutlich, wie fern ihm Geldunterschlagung und dergleichen waren. Alles
wurde sogleich fiir das Werk verwendet. Er war sich bewusst, dass es hart war, wenn er einige der
Professoren als ,,unwiedergeborne Christen® bezeichnete und antwortete: ,,Ich habe meine Arbeit um
Menschen willen nicht angefangen, um Menschen willen will ichs auch nicht unterlassen (Kramer
2004: 154). Immer war es ihm ein Anliegen, nicht Stifter einer neuen Lehre zu sein. Er wollte keine
Kirchenordung umstossen. Er wollte - und dies von ganzem Herzen - ,,die Menschen aus der
Gottesferne retten (Beyreuther 1956: 113). In seinen Predigten ging es ihm darum, aufzuzeigen, wie
man zum wahren Glauben kommt und wie man ein neues Leben im Glauben lebt. Aus Berichten von
Predigtbesuchern geht hervor, dass es zwei Dinge sind, die immer wieder genannt wurden, wenn es
darum ging, die Predigten zu beschreiben: Zum einen war es das Gefiihl, dass Francke aus dem
,ununterbrochenen Bewusstsein der Gegenwart Gottes heraus spricht” und dass seine Worte ,,aus der
heiligen Gebetsstille* hervorkommen. Zum andern ist es die,,Warme der Empfindungen, wenn er {iber

Christus spricht” (:120/121). Dieselbe Erfahrung machte ich selbst wiahrend des Studiums der
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Literatur von Francke. Seine uneingeschrankte Liebe fur Jesus und die damit einhergehende Liebe zu
seinen Mitmenschen, insbesondere der Armen ist beeindruckend. Er war bestiirzt Giber die Gottesferne
der Menschen und wurde dartiber nicht verbittert, sondern vielmehr ermutigt, etwas dagegen zu
unternehmen. Sein Glaube gab ihm die Liebe und die notwendige Geduld, sich bis zu seinem
Lebensende flr die Menschen einzusetzen und alles zu unternehmen, um sie in eine neue, ernsthafte
Beziehung Gottes zu bringen. Allen Umstanden und Widrigkeiten begegnete er mit der ndtigen
Entschlossenheit und Klarheit und liess sich nicht von seinem Kurs abbringen, der auf der Schrift
griindete und im Gebet gepriift wurde. ,,Denn dieser Trost Samuelis? ist uns ein gar trostlich

Sprichwort worden, welches wir wohl haben verstehen gelernet* (Welte 1954: 56).

5.8 Franckes Beziehungen

August Hermann Francke war ein Mann, der stets daran interessiert war, Beziehungen zu knupfen, die
halfen, das Reich Gottes zu vergréssern. Eindriicklich ist dies, wenn sein Schriftverkehr naher
betrachtet wird. Nebst der unglaublichen Herzlichkeit nutzte er die Kontakte, um seine Ideen, die
immer wieder mit der Schrift Uberprift wurden, weiterzubringen. Einer der wohl wertvollsten
Beziehungen war jene zu Spener, den er 1687 kennen lernte und mit ihm bis zu dessen Tod eine
herzliche Gemeinschaft pflegte. Er wurde von Spener ermuntert, mit dem Collegium philobiblicum
fortzufahren und freute sich, dass dieser auch zu Besuch kam (Richter 1871: 8). Zusammen forderten
sie ,,intensives Bibelstudium, das iiber alle philosophischen und theologischen Spekulationen (Mérz
1998: 304) zu setzen war. Spener machte sich stark, seine pietistischen Mitstreiter ,,in
Schliisselstellungen des kirchlichen und akademischen Lebens zu bringen (Wallmann 1988: 139). So
erhielt auch Francke durch die Vermittlung seines Freundes® das Lehramt an der preussischen
Universitat in Halle und das Pfarramt in Glaucha (; 144). Seinem Schwiegersohn schrieb Spener einst:
»Nunmehr kehrt zu euch euer Magister Francke zuriick. Ganz brennend von Frommigkeit. Gott fiihre
und bewahre ihn auf dem Weg der Wahrheit* (Beyreuther: 63). Spener war ehrlich interessiert am
Leben und Wirken Franckes, und mit diesem Interesse behandelte Francke auch seine Mitdenker.
Zusammen teilten sie die Sorge darum, dass Europa der christliche Glaube immer mehr abhanden
kam. Kramer (2004: 43) schreibt, dass in den Briefwechseln die Beziehung der beiden Mé&nner sehr
deutlich wird. Francke bezeichnete Spener als ,,seinen Vater in Christo* und Spener erkannte die aus
der ,reinsten Wurzel hervorgehende unermiidliche Thatkraft und die {iberraschenden Erfolge seines
jingeren Freundes® und freute sich dariiber ohne Neid. Neben vielen Gegnern durfte sich August

Hermann Francke auch einer immer grosser werdenden Anzahl Unterstitzer erfreuen. Bereits in der

22 1. Sam 7,12: ,,...bis hierher hat uns der Herr geholfen.*

23 Durch den Schutz des brandenburg-preussischen Staates war es Spener moglich, der ,,pietistischen Bewegung
in Preussen Riickhalt zu geben* (Wallmann: 139).
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Griindungsphase des Collegium philobiblicum war Paul Anton* entscheidender Mitstreiter (:18) und
wurde spater zusammen mit Joachim Justus Breithaupt® an die Universitat in Halle berufen
(Wallmann 1990: 59). Kramer (2004: 60/61) schreibt sehr eindrucklich, wie Francke an den
Beziehungen arbeitete und beschreibt die Wirkung, die er auf seine Umgebung auslbte:

Dieses in seinem innersten Wesen wurzelnde und seine ganze Personlichkeit beherrschende, all

seine Thatigkeit characterisirende, in sich einige und klare Glaubensleben...war auch der Grund

des ausserordentlichen Einflusses, den er damals... auf Unzéhlige ubte, die mit ihm in ndhere

Beziehung kamen, ganz besonders auf jingere Leute.

Kramer (:180) bezeichnet die Zusammenarbeit von Francke, Anton und Breithaupt als ,,Triumvirat®,
das auf die Studenten sehr beeindruckend wirkte. ,,Wer weiss, ob man in der ganzen Christenheit
wieder drei Kollegen so zusammenbringen konnte,...“(Wallmann 1990: 74)%. Die drei Freunde waren
,,durch gleiche Uberzeugungen und Ziele, sowie durch herzliche Freundschaft und gegenseitige
Hochachtung aufs Engste verbunden‘ (Kramer 2004: 180). Spiter kamen weitere Ménner dazu wie
beispielsweise Joachim Lange?’, der bereits vor seiner Arbeit an der Universitat in Halle mit Francke
befreundet war. Freiherr Carl Hildebrand von Canstein®® wird von Kramer (1990: 71) als wichtigster
Mitarbeiter Franckes bezeichnet, da er grossen Einfluss und weitreichende Beziehungen am Berliner
Hof besass. Auch zwischen diesen beiden M&nnern bestand eine innige Freundschaft. Wie mit
Canstein pflegte Francke auch zu anderen politischen Fiihrern Kontakt. 1703 besuchte Friedrich
Wilhelm 1.%° die Franckeschen Anstalten und forderte die Plane des Griinders. Er bezeichnete das
Werk Franckes als ,,zu des Landes Besten und vielen Armen zum Trost wohlgefasset, niitzlich und
riihmlich® und bestdtigte seinen Willen, ,,solches vorige Privilegium in Kdniglichen Gnaden zu
erneuern, zu vermehren und zu bestitigen® (Welte 1994: 107)*. Francke durfte sich also der
Unterstutzung gewiss sein. Er erhielt nebst andern VVorrechten die Erlaubnis, sowohl eine Apotheke als

auch eine Buchdruckerei zu betreiben, was in jener Zeit bewilligungspflichtig war. Er setzte unter dem

2% 1661 1730, 2. Theologieprofessor in Halle, ,,begnadeter akademischer Lehrer von grosser
Ausstrahlungskraft” (Wallmann 1990: 73),

2% 1658 — 1732 , 1. Theologieprofessor in Halle, spater Generalsuperintendent im Herzogtum Magdeburg,

schrieb Dogmatik “Institutiones theologicae* (1694), die ,,erste im Geiste Speners...lutherische Dogmatik
(Wallmann 1990: 73)

26 Wallmann (1990: 74) zitiert hier Johann Albrecht Bengel nach dessen Studienaufenthalt in Halle 1713.
21 1670 — 1744, ,.einer der schreibfreudigsten pietistischen Autoren®, der ,,die Hauptlast der literarischen
Auseinandersetzung™ trug und spéter auch ,,den Kampf gegen die Aufklarung™ fithrte (Wallmann 1990: 74).

28 1667 - 1719, Hofbeamter in Brandenburg, der immense Briefwechsel zwischen ihm und Francke (944Briefe)
wurde in Buchform veréffentlicht, P. Schicketanz: Der Briefwechsel Karl Hildebrand von Canstein mit August
Hermann Francke, 1972 (Wallmann 1990: 71).

%9 Dies ist der Kurfiirst Friedrich I11. von Brandenburg-Preussen, der sich nach seiner Selbstkrénung Friedrich 1.
nannte; der Gesamtstaat hiess von da an Kdénigreich Preussen (www.preussen-chronik.de).

%0 Erancke druckte hier ein Schreiben des Kdnigs ab, welches er im fiinften Kapitel seiner Fussstapfen in den
Beilagen nebst andern Erlassen und Ordnungen beifligte.
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Einfluss Franckes und des Pietismus 1698 die Sonntagsruhe durch (Beyreuther 1956: 199). Der
brandenburgisch-preussische Staat erkannte die Wichtigkeit der franckeschen Unternehmungen, und
die Freundschaft zwischen dem spéteren Konig und Francke bestand tiber dessen Tod hinaus (:186).
Durch die Beziehungen und Freundschaften Franckes ergaben sich fur ihn ungeahnte Moglichkeiten,
sein Werk auszubauen. Die Freundschaft zu Ménnern spielte in Franckes Leben also eine enorme
Rolle, um sein Werk mehr und mehr auszubauen. In den vielen Briefwechseln findet sich aber auch
jener zu seiner spateren Frau Anna Magdalena von Wurm. Kramer (1880: 131) nimmt an, dass der
Sinn des Briefwechsels darin bestand, Anna Magdalena in ihrem Christentum zu starken®. Bald zeigte
sich jedoch mehr als nur die Beziehung zu einem geistlichen Leiter. Die Briefe Franckes sind nicht
mehr erhalten; aus den Antworten der zukiinftigen Frau Francke lassen sich allerdings einige Schliisse
ziehen. So waren es vor allem auch Predigten, die er ihr sandte. Weiter war er interessiert daran, ihr
Kontakte zu anderen christlichen Frauen zu erméglichen. Nach einiger Zeit sprach sie August
Hermann Francke mit ,,Auserwahlter Freund in dem Herrn* an und Francke nannte sie spater
“Schwester* und begriisste sie mit dem “Du‘ (:132). Am 4. Juni 1694 heiratete er seine langjdhrige

Brieffreundin (Welte 1994: 470). An seinen Freund Spener schrieb er (Kramer 2004: 130):

Es hat endlich der, so alles in Handen hat, mein Herz kréftiglich gelencket...und habe nach herzlichem
Gebet und Flehen vor Gott und fleissig gesprochenem Rath mit unserm lieben Herrn D. Breithaupt
einen gewissen Entschluss diesfalls gefasst....so habe ich mich im Namen des Herrn um

dieselbe [Anna Magdalena R.S.] beworben, und auch sofort ein freudiges und getrostes Jawort

von derselben vorgestern schriftlich erhalten.

Uber die Ehe ist wenig bekannt, aber Kramer (:136) betont, wie im Studium der Briefe Franckes ein
,»lebendiger Einblick in die Innigkeit im Ehe- und Familienleben der Franckes herrschte. Diese
Innigkeit ist auch 20 Jahre spéter in den Briefen spirbar, die Francke von seinen Reisen nach
Sliddeutschland nach Hause schickt. Kramer (:137) zitiert einen Teil eines Briefes von 1718. Ich
werde ihm dies im folgenden gleichtun, weil er wirklich ein Zeugnis grosser, personlicher familirer
Verbundenheit ist und ein Ausgleich bildet zu meinen Berichten tber die Werke, die Francke
aufbaute. Francke beschreibt zuerst seine Freude Uber ihren Brief und dass er keinen Bissen essen
konnte aus lauter Freude und schreibt weiter:

Indessen sind mir alle Worte, die du mir geschrieben, viel ein angenehmer Gericht, als alle

leibliche Speise, und beantworte ich alles mit dem einen Worte: Ich habe Dich von Herzen lieb,

mit der Liebe, die aus der Wurzel der Liebe Christi erwachsen.

»30 warm schrieb der damals fast 55jdhrige Mann“ (Kramer: 137)! Dem kann ich nichts weiter

anfligen. Anna Magdalena gebar Francke eine Tochter und zwei Séhne, wobei der altere frith starb.

3t Wie Spener und andere Pietisten suchte auch er ,,Seelen fiir das Reich Gottes zu gewinnen und wenn man die
Schreibtétigkeit Franckes ansieht, fragt man sich, wie er nebst allen andern Aufgaben diese Zeit fand (Kramer
2004: 131).

Robert Singer IGW International 18.8.2011



Diplomarbeit 27

5.9 Das Vermachtnis

Im néchsten Kapitel werde ich die padagogischen Grundséatze herauskristallisieren, welche sich aus
dem Studium von Franckes Schriften und jenen seiner Weggefahrten, Biographen und anderer
Autoren ergeben haben. In der Tat liegt ein grosses Verméchtnis in seiner Erneuerung der Schule und
des Unterrichts. Ohne Francke wére es niemals zur Griindung der ,,preussischen Volksschule im 18.
Jahrhundert* gekommen (Deppermann 1992: 92). Sierszyn (2007: 75) spricht von einem
,»Glaubenswerk®, da Francke seine Arbeit ohne finanzielle Sicherheiten und staatliche Unterstiitzung
begonnen hatte. Die Liebe zu den Kindern, die sehr ausgepréagt war, tbertrug sich auf die Studenten,
was ein ,,neues Vaterbild, gepaart aus Giite und Autoritit® ergab (Sierszyn: 75). Der gute Ruf seiner
Armenschule verbreitete sich immer mehr und aus ganz Europa stromten Leute nach Halle, um zu
lernen und das Gelernte in ihrer Heimat weiterzugeben. Nebst seinem Einsatz fiir die Bildung und
Erndhrung der Armen und Waisen engagierte er sich stark in der Lehrerbildung. Bereits 1699 erhielt er
ein Generalprivileg flr eine Buchhandlung, und schon knapp zwei Jahre spéter begann er den Aufbau
einer Druckerei (Welte 1994: 474). Sierszyn (2007: 84) schreibt, dass ,,Millionen von halleschen
Schriften® in viele verschiedene Léinder gelangten® und dass erst jetzt die Bibel in Deutschland ,,zum
Hausbuch® wurde und iibersetzt in viele andere Lander gelangte. Weiter erhielt er die Mdglichkeit,
1700 ein Laboratorium zu bauen, in welchem die Medikamentenherstellung forciert wurde und auch
grossen Erfolg in der Bekdmpfung verschiedener Krankheiten bescherte. Thomas Muller-Bahlke
schreibt in seinem Vorwort zu Kramers Biographie (Kramer 2004:*7), dass die Franckesche Anstalt
,»Vorbild fiir vielfltige &hnliche Griindungen in aller Welt“ wurde. Neben bereits Genanntem gelang

es Francke (Kramer 2004: *7),

...hier die Verbindung von ausgedehnten schulischen, karitativen und wissenschaftlichen Unternehmungen,
flankiert von Gewerbebetrieben und einer funktionierenden Infrastruktur mit Hospital, Brauereien

und Landwirtschaft, durchzogen von einem Wegenetz, umgeben von der Waisenhausmauer und

abgeschlossen durch zwei Tore, die den Anstalten etwas von einer eigenstandigen Stadt verliehen.

Bahlke (:*7) schreibt weiter, dass dies und die daraus resultierenden Griindungen als eine ,,Keimzelle
der diakonischen Bewegung® gelten. Sierszyn schreibt (2007: 83), wie iiberall auf der Welt® die
Studenten Franckes erzéhlten, wie Gott in Halle wirkte. Deppermann (1992: 93) schreibt, dass es
Francke nicht nur um den diakonischen Wert seiner Arbeit ging: ,,Mit anderen grossen Geistern des
Barockzeitalters, mit Locke, Leipnitz, Descartes und Comenius, war Francke erfiillt von dem Willen,

das gesamte Leben ... auf eine neue Grundlage zu stellen®.

32 Durch stehende Lettern, die zwar hohe Anfangskosten erzeugten, wurde ein billiger Bibeldruck mdglich. 1717
wurden auf der Buchmesse in Leipzig 300 hallesche Titel von 70 Autoren aufgelegt (Sierszyn: 84).

33 Beispielsweise England, Holland, Danemark, Osteuropa, Russland, Amerika, Siidafrika, Indien, usw.
(Sierszyn: 83).
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Durch Freylinghausen, den Schwiegersohn Franckes und seinen Sohn Gotthilf August, welche die
Leitung nach dem Tod Franckes 1727 ubernahmen, wurde das Werk nach Franckes Tod weiter
ausgebaut. Gegen die immer stérker werdende Denkrichtung der Aufklarung gelangte der Pietismus
allerdings immer mehr in Ricklage und erfreute sich erst spater wieder neuer Kraft und Ausstrahlung.
Nachdem in den Zeiten der DDR die Stiftungen aufgeldst worden waren, wurden sie 1992 wieder
selbstandig. IThrem ursprunglichen Zweck zuriickgegeben konnten sie das vielféltige Erbe Franckes
fortfuhren (Kramer 2004: *8). Heute befinden sich neben der Schule, die mit dem Kindergarten
beginnt und bis zum Gymnasium reicht, unter anderem eine umfangreiche Bibliothek, Ausstellungen,

ein Pflanzgarten und ein Museum auf dem Gelande, wo alles mit 4 Talern und 16 Groschen begann.
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6 PADAGOGISCHE LEITSATZE

6.1 Einleitung

Nachdem ich das Leben und Werk August Hermann Franckes argestellt habe, geht es in diesem
Kapitel nun um seine padagogischen Leitsétze. Francke wollte mit der Griindung seiner Anstalt und
seiner Schule nicht eine Absonderung derselben von der staatlichen Schule erreichen. Wie in der
Theologie war es auch fiir seine Pddagogik von zentraler Bedeutung, dass das Gewicht auf die ,,innere
Umkehr (Gubler 1959: 200) gelegt wurde. Er begann seine Armenschule 1695 aus innerem Antrieb
heraus. Er sah die Not der Kinder sowohl in materieller als auch in geistlicher Hinsicht und wurde
aktiv. So wie er Spendengelder sogleich in Projekten verwertete und oft nicht wusste, wie er
Angefangenes weiterfiihren konnte, entschied er aus dem Bedrfnis der Zeit heraus, eine Schule zu
grunden. Er selbst war lange Zeit nicht gewillt, eine p&ddagogische Schrift in Druck zu bringen, in
welcher er ausfihrlich Stellung bezog. 1698 schrieb er dann eine Einleitung zum padagogischen Werk
von Fénelon®. Spater verfasste er zwar Gelegenheitsschriften, Schulordnungen und Berichte, die die
Lehre in der Schule betrafen (Scheuerl 1979: 85), blieb aber in der Arbeit mit den Kindern und
Jugendlichen lieber in der Praxis. 1702 stellte er dann sein Werk ,,Kurtzer und Einféltiger
Unterricht“® fertig. Mit seinen Schriften bildet Francke innerhalb der pietistischen Padagogen eine
Ausnahme. Kaum einer hat ein Werk veréffentlicht, das zur Padagogik Stellung nimmt. Das ,,Leben
aus dem Glauben war ihr piddagogisches Konzept™ (Velten 1988: 13). Wenn ich auch in den nichsten
Kapiteln und im Rahmen dieser Arbeit die padagogischen Grundsatze Franckes herauskristallisiere, ist
es wichtig, einen kurzen Blick in die Vorgeschichte zu werfen und die Padagogik Franckes vor dem
Hintergrund seiner Zeit zu verstehen. Wie waren die Menschen gegentiber dem Lernen eingestellt?
Was hielten sie von den Lehren, die ihnen vorgesetzt wurden? Wie reagierten sie auf die

Stromungen®, die ihre Zeit ihnen brachte?

6.2 Hintergrund

%% Es handelt sich um das Werk ,,De I’éducation des filles* von Francois Fénelon, (1651 — 1715), einem Priester
mit religionspédagogischen Aufgaben (Scheuerl 1979: 95).

3 Es handelt sich hier um die Schrift “Kurtzer und Einféltiger Unterricht, wie die Kinder zur wahren
Gottseligkeit und christlichen Klugheit anzufiihren sind“ (Francke, August Hermann 1957) deren Grundlage
seine Vorlesungen uber Jugenderziehung in Leipzig und Erfurt waren, welche allerdings bereits mehr als zehn
Jahre zurlcklagen (Scheuerl: 85).

%8 Hier meine ich einerseits den Pietismus, andrerseits die Aufklarung, welche ohne den Wunsch nach Bildung
fiir das Volk ebenso wenig eingesetzt hatte wie der Wunsch nach einer Erneuerung der Religion. Christian
Thomasius und Francke bildeten eine ,,seltsame Kampfgemeinschaft* (Velten: 38), waren in padagogischen
Fragen ahnlich eingestellt (praktisch und realistisch). Als Aufklarer tat Thomasius alles, was nicht verninftig zu
erklaren war, als Aberglaube ab. Dies fiihrte zu Spannungen zwischen den beiden Ménnern.
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Als Martin Luther am 31. Okober 1517 seine 95 Thesen an die Kirchentir in Wittenberg schlug,
startete er damit nicht nur ein Umdenken in der Religion, sondern trug auch entscheidend dazu bei,
dass sich die Padagogik massgeblich verénderte. Vor der Reformation spielte die Bildung im
Bauernstand keine bedeutende Rolle. Es war dem Volk schlicht nicht mdglich, eine Schule zu
finanzieren. Es war in erster Linie damit beschaftigt, den harten Lebensalltag zu meistern. Allgemein
galt die Uberzeugung, dass der Pfarrer zu sagen hatte, was in der Religion gelehrt werden sollte und
was Geltung besass. Fir das Regieren waren die adligen Herren zustandig. Und das Volk? Das Volk
hatte zu gehorchen und fand lange Zeit auch nichts Falsches daran. Velten (1988: 15) schreibt, dass
die Reformation zur ,,hohen [also wichtigen, R.S.] Zeit einer Pddagogik* wurde, ,, die in ihren
Auswirkungen letztlich bis in die Gegenwart hineinreicht.” Die Reformation weckte das Bewusstsein
flr theologische Fragen, und mit diesem trat neu auch der Wunsch nach einer Schulbildung fir das
Volk immer starker in den Vordergrund. Jeder sollte selbst entscheiden kdnnen, welche
Glaubensiiberzeugung er teilen sollte. Der lange Zeit vorherrschende Grundsatz ,,Cujus regio, eius
religio!* (= Wer regiert, bestimmt die Religion der Untertanen) blieb jedoch noch lange bestehen. Den
Regenten war es hingegen wichtiger als vor der Reformation, dass die ,,Untertanen wussten, weshalb
die Entscheidung ihrer Obrigkeit richtig™ war(:16). Luther selbst vertrat folgende Ansicht: ,,Jeder
denkende Christ sollte begriinden kénnen, was er glaubt. Dazu muss er seine Heilige Schrift kennen.
Und zu diesem Zweck muss er lesen konnen (:16)! Velten schreibt weiter, dass alle weiteren

padagogischen Stromungen ,,ihre letzten Wurzeln in diesem Grundsatz haben (:16).

Wie wichtig das Lesen ist, ist heute unbestritten. Es eréffnet neue Welten und ldsst uns an allem
teilhaben, was in der Welt geschieht. Velten (:16) fiigt an, dass der Analphabetismus in jenen
Gebieten, welche von der Reformation nur am Rande oder tberhaupt nicht beriihrt wurden, weit
ausgepragter und bis ins 20. Jahrhundert verbreitet war. Die Schulen der evangelischen oder
evangelisch-katholischen Regionen und Lander waren viel fortschrittlicher und bildungsbeflissener als
beispielsweise Spanien oder Italien. Wie in der Theologie kam es nach der Reformation auch in der
Padagogik zur Erstarrung und zum Dogmatismus. In den Schulen der Reformation wurde der Glaube
und das christliche Leben ,,reduziert auf lehr- und lernbare Dogmen (:14). Mit dem Pietismus, der auf
innere Umkehr des Menschen und die Sichtbarmachung des Glaubens im Alltag zielte, kam es auch zu
einem eigentlichen Wechsel in der Pddagogik. Velten (:14) schreibt: ,,Erziehung zielt auf die
Entfaltung der inneren Krafte des Menschen, ist Anleitung zum Glauben und auf die Bewahrung im
taglichen Leben ausgerichtet.” Er nennt August Hermann Francke als den bedeutendsten dieser

Padagogen und so werde ich im Folgenden nun die paddagogischen Grundsétze Franckes aufzeigen.

6.3 Das Exempel der Erzieher
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Die Kinder lernen von ihren Eltern. Dies ist eine Tatsache, die friiher galt und auch in Zukunft von
grosser Bedeutung ist. Spatestens dann, wenn eine schlechte Angewohnheit des Vaters oder der
Mutter aufgedeckt oder gar kopiert wird und man den Spiegel in seinen Kindern erkennt, ist man sich
als Elternteil der grossen Verantwortung bewusst, welche die Erziehung von Kindern mit sich bringt.
August Hermann Francke war sich dartber im Klaren, wie wichtig der VVorbildcharakter der Erzieher
fiir die Kinder und Jugendlichen ist. Er nennt in seinem grossen Aufsatz (Podczeck 1962: 76) ,,die
bdse Aufferziechung der Jugend® als ,,eine Quelle des Verderbens®. Es lag ihm viel daran, neben seiner
Arbeit fir seine Schitzlinge auch die zukinftigen Padagogen so auszubilden, dass sie den ihnen
Anvertrauten mit gutem Beispiel vorangingen und begann so die padagogische Ausbildung der
zukunftigen Lehrer in seinem Werk. Er (Richter 1871: 49) schreibt, dass es nicht genigt, den Kindern
zwar ein guter Lehrer, aber ,,mit bosen Exempeln® ein schlechtes Vorbild zu sein. Es brauchte gute

Lehrtatigkeit und gleichzeitiges einwandfreies Vorbild.

Francke erkannte, wie oft die Kinder durch den Unterricht am guten Beispiel lernen konnten, dies
jedoch nichts fruchtete, da zuhause die Arbeit der Pddagogen zunichte gemacht wurde, was dazu
flhrte, dass die Arbeit in der Schule von vorne begann. Dies war einer der Griinde, die ihn dazu
veranlassten, die Schule als Internat zu fihren. Er wies immer wieder auf die Wichtigkeit hin, dass die
Eltern auch darauf zu achten hétten, welchen Umgang ihre Kinder pflegten. Es war fur ihn von grosser
Signifikanz, dass die Kinder nicht mit Leuten in Kontakt kamen, die nicht ,,fromm und gottfiirchtig*
waren und dass sie von solchen ,,nicht durch unniitze Reden oder sonst unchristliches Verhalten
gedrgert [wurden]. Wie manche Kinder werden dadurch verdorben® (:49)! Francke wollte die Kinder
vor den Lastern der Welt bewahren und z&hlt auf derselben Seite auf, wovor sich die Lehrpersonen
hiten sollten, da die Kinder dazu neigten, alles nachzumachen. So durfte der Lehrer weder betrunken
noch zornig sein. Der Lehrer wurde dazu angehalten, sein Leben ,,in allen Stiicken mit guten
Exempeln‘ zu gestalten. Weiter sollte der Lehrer die Kinder natiirlich dazu anhalten, das gute
Exempel zu kopieren und ihnen aufzeigen, ,,worinnen eigentlich das gute Exempel bestehet, dem sie
nachfolgen sollen* (:50). Auch weist er darauf hin, dass Kinder, die sich dazu hinreissen liessen,
einem schlechten Beispiel zu folgen, gestraft werden mussten und auch der Lehrer, der ein schlechtes
Vorbild gab, musste darauf achten, dass ,,der Ausspruch Christi nicht an [ihm] erfiillet werde, dass es
besser wére, dass ein Muhlstein an seinem Hals gehdnget wiirde, und ersiuffet wiirde im Meer, da es

am tiefsten ist¥’«

(:50). Es wird gerade bei diesem Zitat ersichtlich, welchen Wert Francke auf das gute
Beispiel der Erzieher legte. Er entliess Studenten, Lehrer und Erzieher kompromisslos, wenn sie ein
unlauteres Leben fiihrten und damit schlechtes Vorbild waren. Uber die Erteilung einer zweiten
Chance konnte ich nichts in Erfahrung bringen. Nicht wenige der Entlassenen wurden danach nicht

mide, die Arbeit und das Werk Franckes in Misskredit zu bringen, wie ich bereits erlautert habe.

37 Francke bezieht sich da auf Mk 9,42, wo Jesus sagt, was mit jemandem geschehen soll, der einen Kleinen
zum Abfall verfuhrt.
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Vorerst sollen die Kinder also durch ,,dusserliche Nachahmung® (Scheuerl 1979: 91) zu einem
vorbildlichen Leben und spéter zur Erkenntnis gebracht werden. Scheuerl (:91) schreibt weiter:
Die Ordnung Gottes und ihr Zusammenhang mit seiner Liebe sowie der Nutzen fiir den Néchsten
sind als abstrakter Wissensstoff nutzlos; sie miissen durch personale Reprasentanz vermittelt und zu

konkretem Handeln in der Bildung des Willens ibernommen werden, wie auch schlechte Beispiele

zur Urteilsbildung beitragen.

Natdrlich wusste Francke, dass mit einer guten Erziehung und einem perfektem Vorbild nicht das
stindhafte Wesen des Menschen aus der Welt geschafft wird. Er erachtete jedoch den Lehrer und
Erzieher als ungemein wichtig, um den Menschen und damit die Welt besser zu machen und ging
sogar so weit, sein Amt mit jenem gleichzusetzen, ,,welches der Sohn GOttes auf Erden gefiihret hat;
zu suchen was verlohren ist, die Stinder aus dem Verderben zu erretten... (August Hermann Francke,
zitiert nach Menck 2001: 21). Ich gehe mit Menck einig, dass es sich Francke hier ein wenig zu
einfach macht. Zudem finde ich als Lehrer den Vergleich auch vermessen. Trotzdem wird klar, welch
ungeheuer grosse Verantwortung dem Padagogen obliegt und dies muss immer wieder betont werden.
Es ware allerdings zu einfach zu glauben, dass nur durch gute Lehrer ein gottgefalliges Leben der
Kinder erreicht wird. Aber Lehrer, die ein gutes Vorbild geben, sind neben den anderen
Bezugspersonen der Kinder fiir deren Entwicklung entscheidend. Francke geht so weit, ,,dass er einen
getreuen Lehrer und Prediger achte und ehre als einen Engel und Boten GOttes* (Menck 2001: 76)*.
Menck (:77) schreibt, dass Francke damit die Studenten fiir den Beruf des Lehrers ermuntern wollte
und die Lehrer selbst dadurch Ermutigung erfahren sollten. In derselben Predigtsammlung schreibt
Francke (:77) weiter:

Darzu kémmt nun noch, dass Lehrer und Prediger die aller-grosseste Verantwortung auf dem

Halse haben, sintemal ihnen das allerwichtigste und groste Geschéfte anvertrauet und befohlen

ist, nemlich dass sie Uber die Seelen der Menschen wachen sollen.

Deshalb ist es flir Francke entscheidend, dass die Paddagogen selbst die Liebe Gottes erfahren haben,
um als Vorbild die Kinder lehren zu kénnen. Oft wurden Leute eingesetzt, die nicht ,,Gott und den
Néchsten dienten, sondern ...zu Ehre, Reichthum und guten Tagen in der Welt gelangeten wollten
(Podczeck 1962: 789). Francke sah den Lehrer in einer Hirtenrolle. ,,Der Hirte hat der Herde in jeder
Hinsicht Vorbild zu sein* (Van Diilmen 2002: 116). In dieser Hirtenrolle stellte Francke die Liebe zu
den Schulern an oberste Stelle: ,,Ein Schulmann muss ein rechter Eiferer sein fiir Gottes Ehre, und
eine gar zarte Liebe gegen die Jugend als die La&mmer von der Herde Christi in seinem Herzen
haben...“*® (Francke, zitiert nach Van Dillmen 2002: 117).

%8 Menck zitiert hier aus einer Predigt Franckes (Sonn- und Fest-Tags-Predigten, Welche Theils in Halle, theils
an verschiedenen auswartigen Oertern [...] gehalten wurden, 3. Aufl. Halle 1740.

%9 Das Bild der Herde und des Hirten verwendet Francke in vielen seiner Schriften und Predigten.
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6.4 Die Liebe des Padagogen

Als Basis der Padagogik gilt fir Francke dasselbe wie fiir alle anderen pietistischen Padagogen: ,,Das
Ziel der Erziehung ist das Ziel, das Gott mit dem Menschen hat, das methodische Grundprinzip die
Liebe...“ (Velten 1988: 13). Das Herz Franckes fiir die ihm anvertrauten Kinder kommt in allen
Schriften Franckes und seiner Biographen zum Tragen, und viele Begebenheiten haben den Schreiber
dieser Arbeit sehr bertihrt. Wenn es um die Liebe geht, hat Francke ein VVorbild geliefert, das sehr
nachahmenswert ist. Sein menschliches Handeln und Entscheiden spiegelt sich in seinen
padagogischen Schriften, wie wir weiter unten sehen werden. Im Lebenslauf, den Erben und Schuler
Franckes geschrieben haben (Matthias 1999: 57), heisst es: ,,Seine allgemeine Menschen-Liebe; diese,
weil sie ihren Ursprung aus der Liebe GOttes hatte, war in ihm das Trieb-Rad....“ Diese
Menschenliebe zeigte sich in seinem authentischen Umgang seinen Mitmenschen gegeniber. Er sah
die Not und reagierte, und wenn man mit ihm Umgang hatte, erfuhr sein Gegenuber Zuspruch und
Ermutigung. In der Lieblosigkeit gegeniliber den Menschen, die von Armut betroffen waren, sah
Francke ,,ein Hauptstiick und Grund des allgemeinen Verderbens* (Podczeck 1962: 126). Er wusste,
dass die Armut nicht nur den Leib betraf, sondern auch die Seele, und so schreibt er in seinem Aufsatz
weiter, dass in seiner Anstalt neben der leiblichen auch die geistliche Verpflegung umgesetzt wurde
(:126). Immer wieder predigte er die Liebe gegenlber den Armen und die Notwendigkeit der Liebe in
den Beziehungen®. Dies galt auch fiir die Pddagogen und deren Umgang mit ihren Schiitzlingen. Zum
Thema Gebet, welches eine wichtige Rolle in den Schulen spielte, wurden die Lehrer von Francke
ermahnt, dass sie die Kinder wihrend des Betens ,,nicht durch scharfe Blicke oder Scheltworte*
erschrecken sollen (Velten 1988: 52). Uberhaupt sollten die Kinder nicht durch Zwang sondern durch
,Lust und Liebe“ lernen (:52). Er wollte vermeiden, dass die Kinder aus Angst so tun, als wiirden sie
ein gottgefilliges Leben fithren. Die Angst hilft nicht, dass ihre Herzen ,,von der Kraft Gottes erfasst*
werden (:52). In der Liebe des Erziehers sollte das Kind die Liebe Gottes erkennen. Ohne dass es sich
der Mensch hat verdienen mussen, war die Liebe Gottes da. Francke wurde nicht mide, die
paulinische Rechtfertigungslehre (Vgl. Rom 5) immer wieder zu betonen. ,,Das geliebte Gegeniiber ist
ein “Du‘. Und die Erfahrung der Liebe Gottes hat beim Menschen die Liebe des Néchsten zur Folge*
(Menck 2001: 70). Francke (Richter 1871: 574) schreibt, dass die Viter ,,auss hertzlicher Liebe die
Kinder erziehen“ und dies gilt auch fiir die Lehrer. Er schreibt weiter, ,,wenn sie ein solch Viterlich
Hertz zu den Kindern haben, so werden sie auch im Gebet recht vor sie ringen, dass ihre Seelen GOt
geheiligt werden...” (:574). Die Liebe hilft, dass der Pddagoge geduldig und langmiitig mit vaterlichem
Sinn den Kindern begegnet. Im Gebet soll er darum bitten, ,,einen solchen Vater-Sinn gegen die

anvertraute Jugend in sein Hertz* zu erhalten (:560).

40 Ich beziehe mich auf Franckes Grossen Aufsatz, in welchem er schreibt: ,,...was den Frieden und die Liebe

unter den Menschen aufrichtet...“ und dass sich ,,die Menschen untereinander lieben sollen...” (Podczeck 1962:
128).
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6.5 Franckes Strafsystem

In vielen Schriften und in zahlreichen Predigten erinnert Francke immer wieder daran, in diesem oben
erwahnten Vatersinn den Kindern zu begegnen. ,,Francke fordert seine Inspektoren und Préazeptoren so
oft, so eindringlich auf zu Geduld, Langmut, Vatersinn, Sanftmut und Freundlichkeit, dass man ... auf
die Notwendigkeit derartiger Ermahnungen schliessen darf* (Ahrbeck-Wothge, zitiert nach Menck
2001: 48). In der Tat beschreibt Francke, dass die P4dagogen und Erzieher wegen unzureichender
Erfahrung und aus Mangel an ,,recht géttlicher Liebe das Gute mehr durch scharffe dusserliche Zucht
zu erzwingen* versuchten, ,,als ihre Anvertrauten recht im Geist der Liebe zu fassen (Richter 1871:
446). Francke war nicht gegen die korperliche Strafe. Uberhaupt ist es notwendig, nicht zu vergessen,
dass es um 1700 in der Erziehung der Kinder tblich war, diese durch koérperliche Ziichtigung auf den
rechten Weg zu bringen. Francke war es aber wichtig, dass nicht in erster Linie sofort kdrperliche
Strafmassnahmen erfolgen sollen. Der Vorwurf, Francke befiirworte die Priigelpadagogik, und an
seinen Schulen herrsche eine ,,zu strenge Zucht®, ist zu relativieren (Scheuerl 1979: 90). Francke
schreibt: ,,Es ist auch kein Kind zu schlagen, man habe ihm denn sein Verbrechen erst vorgehalten,
und es dessen auch iiberzeuget™ (Richter 1871: 561). Die Kinder sollen ,,durch die Lieblichkeit des
Evangelii und nicht durch Strenge des Gesetzes erzogen werden (Francke, zitiert nach Scheuerl 1979:
90). Weiter mahnt Francke, ,,dass das Gute durch unzeitige Bestrafung an den Kindern mehr ersticket
als befordert wird (Francke, zitiert nach Velten 1988: 53). Francke mahnt also zur Zuriickhaltung und
betont die liebevolle Erziehung. Die korperliche Ziichtigung sollte die letzte Massnahme sein. ,,Will
sich aber eine Mdglichkeit finden, die Ruthe gar weg zu lassen, und dennoch den Zweck guter Zucht
zu erhalten, ist GOtt dafiir zu preisen* (Richter 1871: 81/82). Die Strafe hatte so zu erfolgen, dass den
Kindern klar wurde, was sie falsch gemacht hatten. Menck (2001: 52) schreibt, dass die ,,Uberfiihrung
des Gewissens...die Strafe nur zur Verdriesslichkeit* fithren wiirde. Francke weist darauf hin, dass bei
falscher Bestrafung die Kinder einen ,,grossen Wiederwillen [sic] gegen alle wahre Gottseligkeit, wie
auch gegen die Studia selbst fassen* (Richter: 79). Dass die Liebe das oberste Gebot ist, zeigt sich in
der Anweisung Franckes, dass sich die Lehrer nach der Bestrafung ,,wiederum liebreich erweisen*
sollten, damit das Kind am Ende nicht den ,,Muth gar sincken lasse*. Gleichzeitig warnt er aber, dass
man aufpassen muss, ,,dass er [der Lehrer, R.S.] nach der Zucht die Kinder nicht verzértele* (Richter:
81). Beyreuther (1956: 89) bestatigt, dass August Hermann Francke fiir eine Pddagogik der Liebe und
nicht des Priigelstocks einstand. Auch wenn Gegenteiliges gesagt wurde, hatte er die Kinder auf seiner
Seite. An derselben Stelle schreibt Beyreuther weiter, dass ,,eine gleichmaéssig giitig-ernste
Atmosphire* geschaffen werden muss, um die Kinder zu erziehen. Es ist wichtig, dass sich die Kinder
in klaren Regeln und Strukturen geliebt und begleitet fihlen. Die Liebe sollte jedoch nicht missbraucht

werden, so dass die Kinder verweichlicht wurden. Dies war Francke ein wichtiges Anliegen.

6.6 Leistungsgruppen
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Bereits in der Organisation und Einteilung der verschiedenen Kinder hat Francke einerseits auf die
Herkunft und andererseits auf den weiteren Werdegang geachtet. Die deutsche Schule war fir die
Bauern und Handwerker eingerichtet. Die lateinische Schule bestand fiir hoher Begabte, die spéter an

“4L\war den Kindern der Offiziere und

die Universitdt gehen wollten, und das “Péddagogium Regium
hoheren Staatsbeamten, aber auch reichen Biirgerkindern vorbehalten (Wallmann 1990: 70). Begabte
Kinder hatten die Mdéglichkeit, von der deutschen Schule an die lateinische Schule zu wechseln.
Scheuerl (1979: 87) schreibt, dass die Kinder ,,nicht entsprechend dem Sozialstatus, sondern jeweils
entsprechend ihrer Begabung...betreut* wurden. Allerdings habe ich keinen Hinweis dafiir gefunden,
dass schwachere Lateinschler an die deutsche Schule fir die Armen wechselten. Auch innerhalb der
Schulklassen in den einzelnen Schulen wollte Francke einen differenzierten Unterricht erreichen und
liess die Lehrpersonen mit Leistungsgruppen arbeiten. Die Kinder sollten gefordert aber nicht
tiberfordert werden, und Lehrer und Eltern mussten Sorge dafiir tragen, dass sie nicht zu viel Arbeit
verlangten. In der Lateinschule und im Padagogium wurden die Schiler nach 16 Wochen gepruft und
wieder neu eingestuft (Velten 1988: 61). Dadurch wurde der eigentliche Klassenverband aufgeldst.
Francke selbst schreibt in seinem Aufsatz (Podczeck 1962: 138), dass es die anderen Schulen
unterlassen hitten, die ,,natiirlichen Gaben, so Gott in sie [die Schiiler, R.S.] gelegt, nicht genugsam*
auszubilden. Francke organisierte die Schulen mit Hilfe von Leistungsgruppen, da er die
unterschiedlichen Fahigkeiten der Kinder erkannte und ihnen gerecht werden wollte. Dies sollte ftr
jedes Fach gelten und hatte zur Folge, dass sehr viele Lehrer gebraucht wurden (Raabe 1957: 76).
Wichtig war, das Gelernte zu festigen. Das heisst, erst wenn ein Lerninhalt verinnerlicht war, konnte
etwas Neues in Angriff genommen werden. Aus diesem Grund wurden drei Facher unterrichtet, und
erst wenn eines als abgeschlossen gelten konnte, kam ein neues Fach dazu. ,,Es darf ein Scholar
[Schiiler, R.S.] nicht mehr als dreierlei Dinge ...treiben...“, damit er nicht ein Durcheinander erhélt,
,sondern das Wenige mit desto grosserem Fleiss und um so griindlicher tractiret [behandelt, R.S.] und
hurtiger zu Ende...” bringen kann (Francke, zitiert nach Schoningh 1957: 95). Diese Differenzierung
hatte zur Folge, dass in jeder Leistungsgruppe ,,Schiiler von gleichméssiger Bildung* (Richter 1871:
309) sassen. Wenn das Ziel noch nicht erreicht wurde, gab es auch keine Versetzung in die néchste
Leistungsgruppe. So ergab sich der ,,Vortheil moglichst rascher und gleichméssiger Fortschritte in den

einzelnen Unterrichtsfachern® (:309).

6.7 Rhythmisierung

Neben der Einteilung in verschiedene Leistungsgruppen hielt es Francke auch flr wichtig, den

Unterricht nicht stereotyp und eintdnig zu gestalten, sondern den Kindern eine gewisse

*1 Ein bekannter ehemaliger Schiiler des Paddagogium regium war Nikolaus Graf von Zinzendorf.
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Rhythmisierung* zukommen zu lassen. Die Anzahl der Facher war nicht iibergross, wie ich oben
bereits erldutert habe. Neben der Hauptsprache Latein, welche zu den Pflichtfachern gehorte, kam eine
weitere Sprache® dazu. Als drittes Fach wurde eines aus den Wissenschaften* gewahlt. Im Stoffplan
war Francke also darauf bedacht, eine Uberhaufung zu vermeiden. Im Unterricht der einzelnen Féacher
und im Tagesablauf in den einzelnen Schulen war ihm die Rhythmisierung ein grosses Anliegen. So
gehorten neben der Wissensaneignung auch ,,praktische Tétigkeiten und handwerkliche Arbeiten* zum
Tagesablauf der Kinder (Scheuerl 1979: 91). Dies waren beispielsweise Drechseln, Zeichnen, Glas
schleifen, das Handwerk des Kupferstichs, Holz- und Metallbearbeitung und andere Dinge, die an
unseren Zeichen- und Werkunterricht erinnern®. Auch der Besuch von Kiinstlern oder Handwerkern
war vorgesehen, damit die Kinder in deren Arbeitsstétten ,,zu dem gemeinen Wesen gehdrigen Dingen
einen rechten Begriff erlang[t]en...“ (Richter 1871: 478). Wenn die Schiiler Lust hatten, in den Garten,
die Bicherei oder auf das Feld zu gehen, wurde ihnen dies méglich gemacht, jedoch immer unter
Aufsicht und Begleitung eines Lehrers. Das angeeignete Wissen sollte praktisch erfahren und erlebt
werden. So bildeten das Naturalienkabinett, verschiedene Zeitungen und Landkarten einen wichtigen
Beitrag, den Schulunterricht mit Anschauungsmaterial aufzulockern und das Wissen und Tun
miteinander zu verbinden (Scheuerl 1979: 91). Somit erlebte der Unterricht eine Rhythmisierung, wie
sie neu war in jener Zeit. Auch Spiele, Spaziergange und Mithilfe im Haushalt bildeten feste
Bestandteile im Schulablauf in Halle. Francke war iiberzeugt, dass ,,mit wenig Stunden, so viel das
lernen betrifft, mehr konne angerichtet werden, als offtmals mit sehr vielen* (Richter 1871: 70).
Francke warnt vor zu langem Sitzen in der Schulbank, da die ,,Kinder zu sehr abgemattet, trige,
verdrossen und in ihrer Gesundheit verletzt wiirden” und gonnt ihnen ,,einige Ruhe und Erholung®
(Richter 1871: 241). Allerdings wurde die Anweisung an die Aufsichtspersonen gegeben, dass ,,die
Kinder nicht...Schaden anrichten oder am Wasser Schaden ndhmen*, und auch wenn ihnen Gefiihle
erlaubt waren, sollten diese in Grenzen gehalten werden. Es war den Kindern erlaubt, an ungestorten
Orten auch einmal “wilder* zu sein, ,,wobei jedoch alles Schreien, Balgen, Schleudern und andere
ungeziemende dinge streng ausgeschlossen waren (:241). Francke verband laut Menck (2001: 61)
zwei Dinge: ,,Einmal bedarf es in dem Einerlei des Unterrichts der Abwechslung...; zum andern aber
sollen alle Beschéftigungen ausgeschlossen sein, die lediglich dem Zeitvertreib dienen.* Drei Ziele

wollte Francke mit der Rhythmisierung des Unterrichts erreichen (Richter 1871: 260):
1)  Dass sie frohlicher und motivierter zu ihren Studien zurtickkehrten.

2)  Dass sie von ungeeigneten und gefahrlichen Jungenspielen ferngehalten wurden.

*2 Wobei Francke die heute unter dem Begriff Rhythmisierung in seinen Schriften ,,Rekreationsiibungen* nennt
(Richter 1871: 291).

*3 Diese waren Griechisch, Hebrdisch oder Franzdsisch (Menck 2001: 64).

44 Beispielsweise Geometrie, Geschichte, Mathematik, Geographie, Theologie, etc. (Menck 2001: 64/65).
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3)  Dass sie sich beizeiten das Handwerkszeug fur die Studien verschafften.

Es sollte alles nutzlich sein und nicht dazu dienen, nur den Tag irgendwie hinter sich zu bringen. Das
angeeignete Wissen sollte zur Anwendung im normalen Alltag kommen, und die Rekreation oder
Rhythmisierung sollte diesen Zielen dienen.

6.8 Elternarbeit und Zusammenarbeit der Lehrpersonen

Der Arbeit mit den Eltern widmete Francke viele Schriften. Immer wieder betonte er, wie wichtig eine
gute Erziehung ist und warnte sie davor, ihre Kinder zu verweichlichen. Wie von den Lehrern
erwartete er auch von den Eltern die Rolle des Exempels, wurde aber eines Bessern belehrt, als er sah,
wie die Kinder nach einem Aufenthalt zu Hause alles Aufgebaute und Gelernte vergessen hatten.
,»Eine solche Quelle [des Verderbens, R.S.] ist die bose Aufferziehung der Jugend*, wie Francke in
seinem grossen Aufsatz schreibt. Es schien vergessen worden zu sein, ,,was zu einer recht Christlichen
und gemeinen Wesen niitzlichen Aufferziehung gehore (Podczeck 1962: 76). Aus diesem Grund war
es unablassig, dass die Eltern und Lehrer gut zusammenarbeiteten und dasselbe Ziel vor Augen hatten.
Die Kinder mussten spiiren, dass die Lehrer und die Eltern ,,miteinander einig sehen, und einander die
Hand [boten]“ (Richter 1871: 80). Auch die Lehrpersonen mussten sich einig sein in der Fithrung der
Kinder. Francke (Podczeck 1962: 100) schreibt sehr schon, dass trotz der grossen Anzahl die Lehrer
...dennoch miteinander fein einig sind, und sich im Gebeth vor Gottes Angesicht mit einander

je mehr und mehr verbinden, und fir ihrer anvertrauten Kinder Wohlfart Gott hertzlich und

einmdtiglich anruffen.

Jede Woche kamen die Paddagogen zusammen, um sich iiber die Kinder auszutauschen, ,,welche
Mangel des Padagogiums jeder wahrgenommen [hatte], und ... auf welche Weise ein besserer Weg
eingeschlagen ... werden konnte* (Richter 1871: 260). So wurde den Lehrern, welche tiber keine
grosse padagogische Bildung verfiigten, ermdglicht, einen ,,verantwortbaren Unterricht* zu geben
(Scheuerl 1979: 88). Die Zusammenarbeit zwischen den Lehrern und Erziehern, aber auch zwischen
den Lehrern und Eltern war eine grundlegende Basis fur die gute Erziehung des Kindes. Letzterem
pflichtete auch Luther zu, der wie Francke dem Elternhaus die ,,Pflicht auferlegt[e], mit der Schule

gemeinsam an der Erziehung der Kinder zu arbeiten (Benkenstein 1909: 9).

6.9 Wahre Gottseligkeit und christliche Klugheit

* |m Pietismus war die Ausbildung zur praktischen Téatigkeit ein wichtiges Bildungsziel (Greschat 1957: 91).
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Alle aufgezéhlten Grundsatze und viele zusétzliche padagogische Richtlinien Franckes kénnen unter
jenem Anspruch zusammengefasst werden, den er als Titel seines padagogischen Werkes gewahlt
hatte: Kurtzer und Einfaltiger Unterricht, wie die Kinder zur wahren Gottseligkeit und Christlichen
Klugheit anzufiihren sind... (Richter 1871: 45). Mit “einféltig" ist hier allerdings nicht die heutige
Bedeutung des VVolksmundes (dumm, bl6d) gemeint, sondern vielmehr “einfach und klar

verstandlich®.
Die wahre Gottseligkeit

Der wichtigste Punkt in der Erziehung ist nach Francke die Ehre Gottes. Dies mussten sich die Lehrer
und Erzieher immer vor Augen halten. Es ging darum, dass sie ihre Schiiler ,,zu einem gottseligen und
verstdndigen Wandel und zu niitzlicher Wissenschaft* erzogen und sich dann bewusst waren, ,,dass sie
das ihrige gethan, und ... das iibrige ... dem Rath und willen GOttes,...“ ibergeben hatten (Richter
1871: 47). Francke sah also beides als zentral an: ,,Die Anweisung zum Christenthum und den
Unterricht in den Wissenschaften® (Menck 2001: 26). Durch die dusserliche Nachahmung der Erzieher
lernten die Kinder, ein gottseliges Leben zu fiihren. Mit konkreten Beispielen sollten sie erkennen, wie
die ,,Ordnung Gottes und ihr Zusammenhang mit seiner Liebe sowie der Nutzen fiir den Nachsten*
zusammenhéngt und dies durch ,,personale Reprasentanz (Scheuerl 1979: 91). In der praktischen
Arbeit, dem Spaziergang in der freien Natur oder im Studium im Naturalienkabinett erkannte der
Schiller den Zusammenhang mit Gottes Schépfung. So sollten die Schiler in jenen Wissenschaften
unterrichtet werden, ,, welche sie dermaleins zum Dienste Gottes und des Néachsten niitzen konnen*
(Richter 1871: 474). Fur die Erlangung der wahren Gottseligkeit waren auch die Unterweisung in der
christlichen Lehre und das Gebet notwendig. Beides war fester Bestandteil im Unterrichtsplan in den
Schulen Franckes. Es sollte den Kindern aufgezeigt werden, wie sie die ,,innerliche Bosheit™
bekampfen konnen. So konnten sie zur wahren Gottseligkeit gefuhrt werden. Francke (Richter 1871:
472) schreibt weiter, dass Kinder nicht nur ,,im Grunde des Christenthums wohl unterrichtet, zur
Erkédntnis GOttes” kommen sollten. Es braucht auch ,,fleissige und liebreiche Ermahnungen...*.
Deppermann (1992: 97) sagt: ,,Der recht erzogene Mensch gibt Gott die Ehre, d.h. er vertraut ihm und

er dient ihm. Nicht mehr und nicht weniger soll der Begriff “Gottseligkeit* ausdriicken.*
Christliche Klugheit

Der zweite Teil des Titels seines paddagogischen Werkes hat die Klugheit im Blickfeld. Francke spricht
damit alle Menschen an und nicht nur solche, die ein Studium in Angriff nehmen (Menck 2001: 38).
Er unterschied die christliche Klugheit von der weltlichen und bedauerte, dass erstere ,,offt versdumet*
wird (Richter 1871: 83), obwonhl sie doch so wichtig ist. Sie findet dann ihre Anwendung, wenn der
Mensch ,,die ihm von Gott geschenkte Begabung erkennt und entwickelt (Deppermann 1992: 100).
Francke (Richter 1871: 85) schreibt: ,,Alle Klugheit...muss GOttes Ehre zum Ziel und Zweck
haben....“ Wenn die Klugheit einen anderen Zweck als diesen hat, ist sie nichts wert. Da sie

letztendlich ein Geschenk Gottes ist, muss sie ,, auch wieder in diese Quelle fliessen, daraus sie
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geflossen ist“ (:85). ,,Die wahre Christliche Klugheit unterldsset nichts aus Furcht, und thut nichts aus
Verwegenheit und Uebereilung™ (:88). Francke weist darauf hin, wie oft ein gutes Werk getan wird in
der Meinung, damit Gott zu ehren, in Wirklichkeit aber mehr aus eigenem Willen entstanden sind.
Solche Werke finden oft kein gutes Ende oder verschwinden sang- und klanglos. Die Klugheit ,,ruhet
auf 2. Haupt-Seulen, nemlich auff der Wissenschaft oder Kéntniss, und der Erfahrung* (:93). Francke
sagt, dass sich die christliche als auch die weltliche Klugheit auf diese beiden Sdulen stiitzen, dass
letztere aber diese Sdulen missbrauchten und die christliche Klugheit ,,dieselben recht gebrauchet*
(:93). Die wahre christliche Klugheit erkennt, was ,,zum besten dienet* (:93). Es ist wichtig, dass das
Wissen mit dem Leben im Einklang steht, wie Francke nicht mide wird zu betonen. Die Lehrer
miissen den Kindern immer wieder in Erinnerung rufen, ,, dass das Wissen nicht genug sey, sondern,
dass ihr gantzes Leben damit Ubereinstimmen miisse* (:452). Ihm war wichtig, dass keine Zeit
verschwendet wurde mit Dingen, die keinen Nutzen bringen. Jede Minute galt es sich darum zu
bemihen, dem Auftrag Gottes nahe zu kommen und Menschen flr sein Reich zu gewinnen. Dies
erklart auch die hohe Aktivitit im Waisenhaus, in welchem die Kinder auch wihrend der Pausen ,,mit
historischen und naturwissenschaftlichen Erzahlungen® unterhalten wurden (Deppermann 1992: 101).
Auch der Schlaf war auf ein Minimum reduziert. Francke empfahl den &lteren Schilern, nicht mehr als
sechs Stunden zu schlafen (:101). So sollten seine Schiler und Lehrer mdglichst viele Stunden nutzen,
um ihre Begabungen einzusetzen, Gott zu horen und zu erfahren und dazu beizutragen, dass ,,in kurzer
Zeit die ganze Erde mit Erkenntnis des Herrn als einem Strom lebendigen Wasser bedeckt werde

(Francke zitiert nach Deppermann 1992: 93).

Francke selbst baute seine Predigten gleich seinen Anordnungen zur Aneignung von Wissen auf:
»~Einleitung — Ausfihrung — Anwendung® (Menck 2001: 39). Das Wissen soll seine Anwendung
finden, soll zur konkreten Umsetzung kommen. Sowohl die Predigten als auch die Unterrichtsstunden
sollten die Zuhorer motivieren, ihr Tun zur Ehre Gottes zu gestalten. Menck (:41) schreibt: ,,Das
Wissen, das Gelernte gibt Einblick in Sachgesetze. Dieser Einblick ist von Gott eréffnet, und
deswegen ist es der Sinn des Wissens, dass man Gutes tut und dem Willen Gottes folgt.” Wenn
Wissen nur gelehrt wird, damit es die Kinder auswendig aufsagen, ohne zu verstehen, was der Inhalt
bedeutet, ibernehmen die Lehrer ihre Verantwortung nicht und handeln, ,,als wenn ein Hirte die

Schafe durchs Wasser antriebe, und sie nicht davon trincken, sondern Durst sterben lassen wolte*
(Richter 1871: 136).
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7/ VERGLEICH ZU HEUTE

7.1 Die Schule als Pflanzgarten eines Staates

Das Werk August Hermann Franckes hat Gber Jahrzehnte die Padagogik in den Schulen beeinflusst
und zeigt Auswirkungen bis in unsere Zeit, auch wenn gewisse Themenbereiche nicht mehr genau
gleich angesehen werden kénnen, wie beispielsweise der Umgang mit Strafe und die liickenlose
Beaufsichtigung der Kinder. Durch Francke und seine Nachfolger entwickelte sich Halles Universitat
,»Zur ersten modernen europédischen Universitat™ (Méarz 1988: 244). Von der Griindung der
Armenschule 1695 bis zur Aufhebung und anderer Verwendung der Liegenschaften 1946 hat das
Werk Franckes Bestand gehabt.

In seinen “Segensvollen Fussstapfen® spricht Francke (Welte 1994: 327) von der Schule als einem
,Pflanzgarten eines Staates”. In der Schule werden jene ausgebildet, welche spéter in der Politik und
Wirtschaft und allen fiihrenden Positionen wichtige Stellen bekleiden. Somit ist es sehr zentral, wie
die Kinder ausgebildet werden und trégt viel zum Fortschritt eines Landes bei. Mir gefallt dieses Bild
sehr gut, da es einem Padagogen aufzeigt, wie enorm seine Verantwortung ist und welchen Wert seine
Aufgabe aufweist. Die Lehrperson macht mehr als die Absolvierung eines Jobs. Nimmt sie ihren
Auftrag ernst, tragt sie viel dazu bei, dass die “Pflanzen” eines Landes gedeihen und an dem Ort, an
welchem sie aufblihen, bestehen kdnnen. Und dabei ist es unerheblich, ob dies leitende Funktionen
sind. Jeder Schiiler und jede Schilerin wird als erwachsene Person an ihrem Platz mit dem Ruiistzeug
agieren, das sie erhalten hat. Wenn wir von alten Paddagogen wie Franke einer ist, solches
Handwerkszeug priifen, annehmen und in den Unterricht einfliessen lassen, wird die Schule zu einem
Pflanzgarten, der gute Friichte bringen wird. In den folgenden Kapiteln werde ich aufzeigen, dass viele

seiner Ideen auch heute noch umsetzbar und zum Teil bereits fester Bestandteil der VVolksschule sind.

7.2 Mit gutem Beispiel voran

Wie bereits erlautert, war Francke das gute Exempel der Lehrpersonen und Erzieher ein wichtiger
Aspekt, um sein Ziel der wahren Gottseligkeit und christlichen Klugheit in seiner Schule in die Tat
umzusetzen. Der Erfolg war unter anderem ,,seinen tiichtigen und selbstlosen Mitarbeitern, die
ausserordentlich bescheiden lebten®, zu verdanken (Raabe 1998: 159). Wie steht es aber nun mit der
Vorbildfunktion an unseren Schulen? In der Tat achten die Kinder sehr genau darauf, wie sich der
Lehrer in gewissen Situationen verhélt, wie er angezogen ist, sich sprachlich ausdriickt und wie er sich

gegeniber Drittpersonen insbesondere den Schillerinnen und Schilern gegeniiber verhélt. Ich selbst

46 Die DDR hat ,,seine Prinzipien nicht mehr an den Maximen des Evangeliums* ausgerichtet (Mérz 1988: 246)
und die Franckeschen Stiftungen zweckentfremdet. Erst nach der Wende wurden sie wieder aufgewertet und
ihrer Bestimmung zuriickgefiihrt.
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machte vor Jahren die Erfahrung, dass ich mit Markenjeans eine Welle ausldste, die dazu fihrte, dass
alle anderen Jeans geédchtet wurden. Dies ist ein kleines Beispiel, dass die Kinder Beobachter sind, und
die Aussage Franckes Uber die Wichtigkeit des Exempels absolute Berechtigung hat. Im Dienstrecht
der Volksschullehrpersonen des Kantons St. Gallen (Raschle 2009: 148) steht: ,,Der Lehrer hat durch
seine Tatigkeit und durch sein Vorbild die Erfullung des Erziehungs- und Bildungsauftrags zu
férdern®. Ein Vorbild ist man nicht ausschliesslich in einer Unterrichtsstunde, sondern immer. Wenn
ich im Freibad meines Wohnortes bin, muss ich mir bewusst sein, dass ich dort zwar als Privatperson,
gleichzeitig aber in der Rolle des Lehrers die Sonne geniesse. Im Dienstrecht (:149) heisst es weiter,
dass sich der ,,Fokus...vielmehr auf die private Lebensfiihrung der Pddagogen und Pddagoginnen®
richtet. Der Lehrer ist eine Person, die in der Offentlichkeit steht. Er hat eine »Mitverantwortung flr
die Ausbildung und Erziehung* seiner Schiilerinnen und Schiiler (:14). Er ist Vorbild und muss sich
dieser Verantwortung bewusst sein. Das Dienstrecht (:150) halt fest, dass von einer Lehrperson eine
,bessere Lebensfithrung erwartet wird als von einem ,,Normalbiirger. Der folgende Abschnitt auf
derselben Seite liest sich, als ob Francke selbst es geschrieben hatte:

Konkret wird von der Lehrperson im Prinzip eine erhdhte Achtsamkeit auf das eigene Tun und

inshesondere ein geziigeltes Verhalten gegeniiber Versuchungen verlangt, denen nachzugeben

ungeachtet der eigenen, subjektiven Einstellung als objektiv zweifelhaft erkannt werden muss.

Nach Francke (Richter 1871: 49) miissen die Lehrer darauf bedacht sein, dass die Kinder ,,nichts boses
an ihnen mercken®. Sie miissen ein Vorbild sein, um den Kindern nicht zu schaden, da diese ein
schlechtes Verhalten unter Umstanden kopieren. Es reicht nicht aus, dass sie sich nicht strafbar
machen. Von einer Lehrperson ,,ist, soweit die Gesellschaft ihr Verhalten mit Blick auf ihre berufliche
Stellung wiirdigen wird, ,.,ein “besseres* als ein gerade noch nicht strafbares Verhalten zu fordern*
(Raschle 2009: 152). Er muss im Extremfall mit dienstrechtlichen Konsequenzen rechnen, wenn ein

Fehlverhalten an die Offentlichkeit gelangt.

7.3 Wertschatzung der Kinder

Die Liebe des Padagogen zu seinen ihm anbefohlenen Kindern ist ein zweiter Aspekt in Franckes
Erziehungsvorstellung. Ich habe die Liebe als “Wertschétzung® bezeichnet. Ein Lehrer muss Kinder
gern haben. Aber ich denke, dass es nicht vielen vergonnt ist, den Kindern mit derselben “Vaterliebe*,
wie sie Francke besass zu begegnen. Furs Lernen des Kindes ist es unerldsslich, dass sich das Kind
wohl fihlt. Dieses Wohlfuhlen wird von verschiedenen Faktoren beeinflusst. Entscheidend ist jener
der Beziehung des Lehrers zum Kind. Die Lehrperson muss ,,tolerant, verstandnisvoll und
vorurteilsfrei sein, und sie soll niemanden bevorzugen* (Bisig 2004: 192). Sie darf die Kinder nicht
diskriminieren und achtet darauf, dass sie sich wohl fiihlen. ,,Sie ist den Kindern gegeniiber freundlich
und wohlgesinnt ... und behandelt alle gleich® (:192). Im Lehrplan des Kantons St. Gallen (1997,
Register 2: 4) steht in den Schwerpunkten, dass sich die ,,Schule...gegen jede Form von

Diskriminierung ...« stellt. Dass hier die Lehrpersonen und Schulleitungen einen entscheidenden
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Einfluss haben, versteht sich von selbst. Es heisst weiter, dass ,,ernsthaftes Lernen und eine gesunde
Entwicklung [der Kinder, R.S.] ... in hohem Mass von der Personlichkeit der Lehrerinnen und Lehrer
abhéingig" sind (:5). Wenn eine Lehrperson geduldig und mit Wertschitzung dem Kind eine Aufgabe
erklart, wird es diese viel eher verstehen, als wenn es in der Stimme des Lehrers dessen Gereiztheit zu
erkennen glaubt. Der Schiiler muss spiiren, dass die Lehrperson es gut meint und das Beste fiir ihn
will. Die Wertschétzung ist eine der Haltungen in der Erziehung, die ,,die Personlichkeitsentwicklung
von Kindern und Jugendlichen unterstiitzen® und ist ein Teil der personenzentrierten Theorie

(Hobmair 2005: 151)*

7.4 Disziplinarordnung

Selbst dann, wenn ein Kind eine Strafaufgabe bekommen hat, ist es wichtig aufzuzeigen, dass damit
nur das Verhalten oder Vergehen geahndet und nicht das Kind in seiner Personlichkeit in Frage
gestellt wird. Im Schulrecht der Volksschule des Kantons St. Gallen (Raschle 2008: 130) heisst es,
dass sich die Kinder ,,anstéindig und riicksichtsvoll zu verhalten haben* und bei Fehlverhalten
»erzieherisch sinnvolle Disziplinarmassnahmen‘ angewendet werden konnen. Dabei spielt der
Massstab des Lehrers natirlich eine erhebliche Rolle. Aber wo liegt die Grenze? Was wird noch
toleriert und was nicht mehr? Gelten die Regeln fir alle Kinder gleich oder werden Ausnahmen
gemacht, wenn das fehlbare Kind beispielsweise noch jiinger ist? Diese Fragen stellen sich immer
dann, wenn mehrere Personen fur eine Gruppe Kinder zusténdig sind: In einem Schullager mit
verschiedenen Klassen, einer Freizeit oder eben im schulischen Alltag. Die Einhaltung der
Schneeballzone kann z.B. zu einem grossen Problem werden, wenn es Lehrpersonen gibt, die nicht
reagieren, wenn ein Schneeball ausserhalb des festgelegten Bereichs geworfen wird, oder dies sogar
als verstandliches Kinderverhalten ansehen und insgeheim darlber lacheln. Um einheitliche Massstébe
zu haben, erstellten in der Vergangenheit die Schulen des Kantons St. Gallen auf Anordnung des
Kantons ein fur sie geltendes Reglement, welches der Disziplinarordnung des Volksschulgesetzes
untersteht*. Dieser untergeordnet und ihr angepasst wurden die einzelnen Schulhausordnungen
erstellt. Trotz Reglementen stellt sich in der Praxis doch immer wieder die Frage der
Verhaltnismassigkeit und des eigenen Empfindens. Wenn die Regel lautet, dass man im Schulhaus
nicht rennen darf und ein Schiiler mich umrennt, kann ich ihn gemass unserer Abmachung strafen.

Weiser wire es allerdings nachzufragen, was denn los sei. Wenn das Kind auf der “Flucht* vor

a7 Vgl. Hobmair 2005: 148ff.: Zur personenorientierten Theorie gehdren Wertschatzung, Verstehen, Echtheit
und Foérdernde nichtdirigierende Einzeltatigkeiten, um hohe Selbstachtung und flexibles Selbstkonzept zu
erhalten. Rogers sicht allerdings im Gegensatz zu Francke den Menschen als ,,gut* an, was dem humanistischen
Menschenbild entspricht.

*8 |m Handbuch Volksschule, Bd. 1 unter 1.1.1 Seite 5. In erster Linie geht es hier um Schulausschluss, Eintrage
ins Zeugnis und andere Dinge, fir welche grosstenteils den Eltern das rechtliche Gehdr gewahrt werden muss.
Anders ist es mit den Disziplinarreglementen der Gemeinden, in welchen in ersten Schritten
Disziplinarmassnahmen aufgezahlt werden, die von der Klassenlehrperson, tber die Schulleitung bis bei
schweren Vergehen oder Wiederholungsfall von den Behérden vollzogen werden.
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mobbenden Mitschiilern ist, sieht das Ganze sogleich anders aus. Das Gesprach ist das wichtigste
Muittel ist, damit sich eine notwendige Strafmassname ,,auf das Wohl des Kindes* ausrichtet* (:130).
Auch hier erinnern die Hinweise auf Verhéltnisméssigkeit, das Kindeswohl und den Sinn einer
Massnahme auf die Aussagen Franckes, der trotz korperlicher Strafen immer wieder darauf verwies,
die Liebe und Achtung gegeniiber dem Kind und Jugendlichen nicht zu verlieren. Ein Lehrer muss
,,mit bosen Kindern ... sehr weislich umgehen, dass er sie nicht erbittere oder drger mache, mit
schimpflichen Worten und Drohung kindischer Strafe richtet man bey ihnen nichts aus* (Richter 1871:
572). Korperliche Strafen sind heute in der Schweiz nicht mehr erlaubt, weder fiir Eltern noch fiir
Lehrpersonen, und auch Francke wollte diese nur in Ausnahmefallen gezielt anwenden. Im Umgang
mit Kindern braucht es einen Minimalkonsens der Erzieher, um den Kindern eine Sicherheit zu geben.
Die Regeln sollen nicht taglich verandert, sondern missen klar kommuniziert und durchgesetzt

werden, sobald eine Klarung stattgefunden hat.

Diese Leitlinien sind in der Schule wieder vermehrt wichtig, da in den Elternh&usern sehr
unterschiedliche Erziehungsmuster angewendet werden. Amy Chua, eine US-Jura-Professorin,
propagiert mit ihrem Buch*® den Drill fiir eine erfolgreiche Karriere und verbietet , Kinderpartys,
Fernsehen oder Computerspiele® und verlangt ,,stattdessen [sic] nur die besten Schulnoten und bis zu
finf Stunden Klavier oder Geige iiben“*’. Bei zu wenig guter Leistung wurde gedroht, die
,Pliischtiere zu verbrennen oder die Puppenstube ... zu verschenken®. Natiirlich 16ste dieses Buch eine
Welle der Emp0rung aus. Aber es gibt auch Leute, die der Methode durchaus auch Gutes abgewinnen
konnen. Im erwédhnten idea Spektrum wird Bernhard Bueb zitiert, dass ,,Kindern Ordnung, Sorgfalt,
Ausdauer und einen Sinn fir Qualitat abzufordern ... eine wichtige Form der Zuwendung™ zeigt und
,bedeutet, sie ernst zu nehmen“*. Die Kinder ernst nehmen bedeutet nicht, sie zu drillen und zu
Genies heranzuziichten. Die Kinder ernst nehmen bedeutet, ihnen zuzuhdren, ihre Welt zu teilen und
sie zu begleiten. Um der Schulangst und der Schulablehnung entgegenzuwirken, muss ein grosses
Augenmerk auf die ,,Wichtigkeit der Atmosphére im Unterricht und des Schulklimas* gerichtet
werden (Ganter-Buhrer 1991: 206). Die Kinder sollen sich angenommen fiihlen und sich entfalten
kénnen. Der Beziehungsaspekt ist ein wichtiger Teil in der Begleitung der Kinder, wie ich im letzten
Kapitel ausgefihrt habe. Gleichzeitig missen sie sich der Regeln und Ordnungen bewusst sein und
sich an diese halten lernen. Dazu sind die Lehrpersonen eben nicht nur Wissensvermittler, sondern
auch Erzieher, wenn die Erziehung auch in erster Linie Sache der Eltern ist. Mit dem Buch ber die
Tigermutter ist die Diskussion tber Drill und Laissez-Faire lanciert, und ich freue mich dariiber, dass

immer mehr Stimmen laut werden, dass wieder vermehrt auf die Disziplin und den Umgang

9 “Die Mutter des Erfolgs®, Nagel & Kimche 2011; sie hat dem Begriff der “Tiger-Mutter* ein neues Gesicht

verliehen und mit ihrem Buch einen Bestseller gelandet, welcher in unzéhligen L&ndern diskutiert wird.

%0 idea Spektrum Nr. 6, 9. Februar 2011 Seite 17
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miteinander geachtet werden muss und vermehrt Unterstitzung von Seiten der Eltern zu beobachten
ist. Peter Angst (2007: 136) schreibt, dass sich die Schule ,,in einem grossen Dilemma* befinde, da sie
neben der Vermittlung von Wissen sich ,,tdglich mit mithsamen Verhaltensproblemen® abgeben muss,
,, die sie nicht selbst verursacht™ hat und ,,Erzichungsarbeit nachholen muss, die langst hitte zuhause
stattfinden sollen®. Dies ist in der Tat ein immer wieder gehdrter Satz von Lehrpersonen. Wie ich im
Kapitel tiber die Elternarbeit noch erlautern werde, gilt es, mit dem Elternhaus zusammen einen
Konsens zu finden und gemeinsam das Kind zu begleiten. Es braucht einen Dialog, sonst sind ,,die

Schwierigkeiten vorprogrammiert™ (Bisig 2004: 13).

Ganter-Biihrer schreibt (1991: 179), dass das materielle Denken die Schule verleitet hat, ,,die
Messbarkeit des Lernens zu iberwerten. Leistungsdenken und Wissensmenge geben dem Unterricht
ihr Gepréage®. Dass neben dem Wissen auch soziales Lernen eine grosse Rolle spielt, kommt in den
Lehrplanen zwar zum Tragen, in der Praxis allerdings stehen bei Ubertrittsfragen die
Notendurchschnitte im VVordergrund. Dem Lernen der Selbstkompetenz und der Sozialkompetenz wird
im St. Galler Lehrplan (1997, Register 2: 6) zusammen mit der Sachkompetenz ein grosses Gewicht
gegeben. Ein Kind mit schwachen Leistungen in der Sachkompetenz und einer vorziiglichen Selbst-
und Sozialkompetenz hat aber keine Chance, eine hohere Ausbildung in Angriff zu nehmen, bevor
nicht die Leistung besser wird. Meine Erfahrung zeigt jedoch, dass gerade Kinder mit einer hohen
Selbst- und Sozialkompetenz ihren Weg gut machen und auf Umwegen einen Beruf erlernen, in dem
sie glucklich sind. Lehrmeister achten lange schon nicht mehr nur auf die Noten, sondern auch auf
Zeugniseintrage und das Verhalten des Jugendlichen, wenn er bei ihnen in einem Praktikum ist.

Was bringen wir unseren Kindern in der Schule bei? Dass zwei mal zwei vier und Paris die

Hauptstadt von Frankreich ist. Und wann lehren wir sie, was sie selber sind? Eigentlich

sollten wir jedem einzelnen von ihnen sagen: Du bist ein Wunder! Du bist einmalig...

Wirst du, wenn du einmal gross bist, einen anderen verletzen kénnen, der ein Wunder ist

wie du? (Pablo Casals, zitiert nach Glrtler 1996: 57).

7.5 Individualisierung und Differenzierung

Es war Francke ein Anliegen, die Kinder ihren Fahigkeiten entsprechend zu fordern und sie in die
Schule einzuteilen, in der nach ihren Neigungen gelehrt wurde. Van Dilmen (2002: 107) spricht
Francke ,,in Ansétzen eine individualisierende Sichtweise* zu, wenn er ,,verschiedene Charaktere bei
den Kindern unterscheidet. Francke wollte, dass sich die Lehrpersonen bewusst sind, wo das einzelne
Kind steht und dessen ,,Begabungen und Fahigkeiten* erkennt und entsprechend handelt (:107). Dem
individualisierenden Unterricht wird auch im St. Galler Lehrplan grosses Gewicht beigemessen, und
viele Lehrmittel beinhalten individualisierendes Material. Aufgaben, die nicht von allen Kindern

gelost werden miissen, sondern nur jenen vorbehalten sind, die Ubungen mit héheren Anforderungen

*! Bernhard Bueb war Direktor des Eliteinternats Schule Schloss Salem. Sein Buch “Disziplin“ war lange ein
Bestseller.
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I6sen kénnen®. In den didaktischen Leitideen des Lehrplans (1997, Register 2: 8) heisst es, dass die
Kinder ,,entsprechend ihren Begabungen, Neigungen und Leistungsmdglichkeiten gefordert™ werden
sollen und mit ,,Unterrichtsdifferenzierung in einzelnen Fachern und individualisierenden
Arbeitsformen® versucht wird, ihnen gerecht zu werden. Die Lehrpersonen haben den Auftrag, diese
Leitidee in ihren Unterricht einfliessen zu lassen. Mit einigen Differenzierungsstunden, welche klar
vorgegeben sind, kénnen Lerninhalte in der Halbklasse behandelt werden®. Allfallige
Lernzielbefreiung, individuelle Unterstlitzungsmassnahmen oder die Férderung fiir Kinder mit einer
Hochbegabung werden nach einer Abklarung durch den schulpsychologischen Dienst bei den
Behdrden beantragt. Der Padagoge achtet darauf, in seinem Unterricht ebenfalls flir schwéachere
Schuler zusatzliches Lernmaterial bereitzustellen und individuell mit kleinen Gruppen einen
Lerninhalt zu repetieren, wahrend die andern Kinder selbstéandig an ihren Aufgaben arbeiten. Meyer
(1989: 111) beschreibt sehr schon, dass eine Lehrperson gerecht sein soll und will und deshalb
,behandelt sie jedes Kind anders®, weil sie bestrebt ist, ,,jedem einzelnen Kind gerecht zu werden.*
Wie die Individualisierung spielt auch die Rhythmisierung des Unterrichts eine wesentliche Rolle im

heutigen Schulalltag.

7.6 Rhythmisierung

Gerade mit der Einfiihrung der Blockzeiten>* wurde die Rhythmisierung des Unterrichts auf der
Primarstufe wieder genauer diskutiert. Mit Teamteachingstunden, in welchen eine zusétzliche
Lehrperson im Schulzimmer anwesend ist und die Klassenlehrerin oder den Klassenlehrer unterstitzt,
wurde der Problematik Rechnung getragen, dass die Kinder des Kindergartens bis zur sechsten Klasse
an funf Vormittagen von acht Uhr bis zwdIf Uhr in der Schule sind®. Das heisst aber nicht, dass die
Lehrer und Lehrerinnen nicht schon vorher mit grossem Aufwand und viel Begeisterung versucht
haben, einen Morgen so zu gestalten, dass er fur die Lernenden als abwechslungsreich empfunden
wird. Exkursionen, Tiere im Schulzimmer und das Lernen mit Hilfe von interessantem
Anschauungsmaterial spielten vor Einfihrung der Blockzeiten bereits eine wichtige Stellung im
Ablauf eines Schultages. Dem Aspekt der Rhythmisierung wurde nach der Einfiihrung einfach noch

mehr Rechnung getragen®. Die Zeiten des leeren und ermiidenden Dozierens gehéren schon lange der

52 Beispielsweise im Mathematiklehrmittel “logisch*, das in der Primarschule als obligatorisches Lehrmittel
verwendet wird, sind solche Aufgaben mit einem Stern markiert.

>3 Allerdings ware es ein Vorteil, wenn mehr Differenzierungsstunden zur Verfugung stehen wiirden; dies ist
jedoch eine Kostenfrage, die sehr schnell in hohe Geldsummen geht.

% Die Blockzeiten wurden in St. Gallen auf das Schuljahr 2008/2009 eingefiihrt.
> Fiir das erste Kindergartenjahr gibt es die Mdglichkeit, das Kind erst um 9 Uhr in den Kindergarten zu
schicken.

% Es ist mir wichtig zu betonen, dass ich mir sehr wohl bewusst bin, dass es Lehrpersonen gibt, welche ihren
Unterricht durchaus abwechslungsreicher rhythmisieren kénnten und leider einen Unterricht bieten, der diesem
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Vergangenheit an. Freiarbeit, offener Unterricht, Projektarbeit und Werkstattunterricht sind
Unterrichtsformen, die schon viele Jahre der Rhythmisierung Rechnung tragen und den
Frontalunterricht auflockern. Und auch dieser kann mitunter zu einer spannenden Unterrichtsform
werden, wenn der Lehrer mit Begeisterung einen Lerninhalt vermittelt. Und wenn man vergleicht, wie
Francke mit seinem Naturalienkabinett Unterricht anschaulich gestaltete und gleichzeitig in seinem
Féacherplan darum bemdht war, der Erholung Rechnung zu tragen, erkennt man auch hier, wie weit

Francke mit seinen padagogischen Ideen war, wenn diese heute noch ihre Anwendung finden.

7.7 Zusammenarbeit
Teamarbeit

Mit regelmassigen Konferenzen versuchte Francke, seine Ideen und Vorstellungen von Erziehung und
Unterricht den Padagogen und Erziehern zu vermitteln und zusammen fur die Kinder den geeigneten
Weg zu diskutieren. Auch heute wird der Arbeit innerhalb des Kollegiums grosser Wert beigemessen.
Einen erheblichen Teil ihrer Présenzzeit, die sie nicht als Unterrichts- und VVorbereitungsstunden
einsetzen, engagieren sich die Lehrpersonen fiir die Schule, an der sie arbeiten. So sind schulinterne
Lehrerfortbildungen fester Bestandteil innerhalb eines Schuljahres, und in der Regel ergénzen sie den
Qualitatsentwicklungsprozess, in dem sich die Schuleinheit jedes Jahr befindet. Die Thematik fir
einen solchen Prozess legt die Schulleitung zusammen mit einer QE-Gruppe fest. Zusétzlich werden
Ziele und Uberpriifungsmaéglichkeiten und Standards entwickelt, um am Ende den Prozess evaluieren
zu kénnen. Der Bericht an die Behorden schliesst den Prozess ab, und ein neues Thema kann in
Angriff genommen werden. Die regelmdssigen Teamsitzungen dienen dem Austausch padagogischer
Anliegen, der Losung und Diskussion allfalliger Schwierigkeiten im Bereich der Schule und der

Weiterleitung von Informationen der Behorden.

Daneben ist die Zusammenarbeit der Lehrpersonen in den Stufen oder auch stufeniibergreifend von
grossem Wert. Dies kann natlrlich gesteuert und initiiert werden. Besser ist es allerdings, wenn solche
Zusammenarbeit individuell auf natirliche Weise entsteht und Schulzimmertlren ge6ffnet, Projekte
mit andern Klassen durchgefiihrt und Gesprache (iber eine Schwierigkeit spontan gefiihrt werden. Die
kollegiale Hospitation ist bereits in vielen Schulanlagen fester Bestandteil des Schulprogramms. Auch
Intervision wird mehr und mehr aufgebaut und findet dann grossen Anklang, wenn das
Vertrauensverhaltnis innerhalb der Lehrerschaft durch Offenheit und Ehrlichkeit einen geschiitzten
Rahmen bietet. Hier tragt die Schulleitung nicht die alleinige, aber doch entscheidende
Verantwortung, dies zu steuern. Der Lehrplan weist in den organisatorischen Leitlinien (Register 2: 9)
darauf hin, dass insbesondere bei Stufen- und Klassenwechseln die ,,Zusammenarbeit tiber Stufen- und

Klassengrenzen® sehr wichtig ist. Sdmtliche Probleme, die den Schulalltag betreffen, konnen

Grundsatz nicht nahe kommt. Hier hat die Schulleitung eine wichtige Funktion; sie muss Einfluss nehmen und
dafurr besorgt sein, dass der Unterricht an ihrer Schule nebst anderem der Rhythmisierung Rechnung tragt.
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effizienter und schneller geldst werden, wenn diese Zusammenarbeit existiert und das gegenseitige
Vertrauen aufgebaut wurde. Mit sinnvoller Teamarbeit werden auch Ressourcen der Teammitglieder
genutzt und fir das gemeinsame Ziel genutzt (Herwigg-Lempp 2009: 23). Somit weckt die Teamarbeit
Kréfte, die fur die Schuleinheit und ihre Beteiligten eine enorme Bereicherung bedeutet.

Schule - Elternhaus

Auch in der Zusammenarbeit mit dem Elternhaus hat Francke einen entscheidenden Punkt fur die gute
Entwicklung des Kindes erkannt. Der Lehrplan (1997, Register 2: 9) setzt die Zusammenarbeit mit den
Eltern bei den organisatorischen Leitideen gleich an die erste Stelle. ,,Aus der gemeinsamen
Verantwortung der Eltern und der Schule fiir die Kinder ergibt sich die Notwendigkeit der
Zusammenarbeit ... [Hervorhebung R.S.]. Elterngesprache und Elternabende gehdren zum schulischen
Ablauf wie auch der telefonische Kontakt fiir kurze Fragen oder der personliche Kontakt bei
Klassenanlassen. Im Gesprach lassen sich sehr oft Konflikte 16sen. Durch friihe Kontaktaufhahme
werden das gegenseitige Verstandnis und eine Vertrauensbasis geschaffen, die letzten Endes dem
Kind zugute kommen. Wenn ich einem Elternteil gegeniiber Verstandnis flr seine Situation zeige,
wird er offener fir moégliche Losungsvorschlage sein, als wenn ich nur auf den Notendurchschnitt oder
das Fehlverhalten des Kindes poche (Vgl. klientenzentrierte Beratung nach Rogers; Bovet 2006: 333)
Die Elternarbeit hat mit der Einfihrung der Elternmitwirkung ein zusatzliches Gewicht erhalten. Im
Kanton St. Gallen gibt es immer mehr Gemeinden, die die Elternmitwirkung initialisieren und
institutionalisieren. Bei uns wurde sie im Schuljahr 2010/2011 eingefiihrt und startet jetzt mit ersten
Aktionen. Das ausgearbeitete Reglement und auch das Leitbild, an welchem Eltern beteiligt waren,
halten klar fest, dass padagogische Anliegen, Anstellungen von Lehrpersonen und ahnliches weiterhin
Sache der Schule sind. Meine Erfahrung der ersten Zusammenkiinfte®’ zeigt dieselbe Erfahrung, die
auch andere Schulleitungen und Eltern berichten. Der gemeinsame Austausch fordert das gegenseitige
Verstandnis und somit das Vertrauen untereinander. Wenn die Eltern sehen, was es an Organisation
bedarf, um einen schulischen Anlass auf die Beine zu stellen oder wenn die Schulleitung und
Lehrperson erfahren, wie belastend die Situation in der Familie wegen des Internetgebrauchs ist, kann
dies nur dazu beitragen, dass Zusammenarbeit funktioniert und eine gute Basis fur allfallige

Schwierigkeiten geschaffen wird.

7.8 Ziel der Padagogik

7.8.1 Lehrplan 97

5" An den Sitzungen des Elternforums sind jeweils der Schulleiter und eine Lehrerdelegierte mit beratender
Stimme anwesend.
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Im Ziel der P&dagogik liegt heute ein wesentlicher Unterschied zu jenem von Francke. Die christliche
Klugheit und die wahre Gottseligkeit, wie sie Francke anstrebte, spielen im Umfeld der Volksschule
keine Rolle. Im Handbuch Volksschule (Register 1.1: 2°°) heisst es im Artikel 3: ,,Die Volksschule
unterstitzt die Eltern in der Erziehung der Kindes zu einem lebensbejahenden, tiichtigen und
gemeinschaftsfahigen Menschen. Sie wird nach christlichen Grundsétzen gefiihrt.” Zu den einzelnen
Schulgesetzen und Erlassen meint Velten (1988: 62), dass diese sehr vieles offen lassen und deshalb in
der Erziehungs — und Schulpraxis eine grosse Verunsicherung herrsche. Er pladiert fur klare
Zielformulierungen und Leitplanken, welche den an der Schule Beteiligten den notwendigen Halt
geben. Es versteht sich von selbst, dass die Schule ein Ziel benétigt, um fir dieses einzustehen und
den Unterricht entsprechend zu gestalten. Der Lehrplan gibt mit seinen Grob- und Richtzielen in erster
Linie an, was in den einzelnen Stufen als Unterrichtsstoff behandelt werden muss, damit die
Lehrerinnen und Lehrer damit ,,Grundlagen und Hilfen fiir die Organisation, Planung, Gestaltung und
Reflexion ihres Unterrichts finden (Lehrplan 1997, Register 1: 3). Er hat auch einen Einfluss auf die
Ausbildung der Lehrpersonen an der padagogischen Hochschule, da diese im Sinne des Lehrplanes auf
ihren Beruf vorbereitet werden. Und letztendlich bildet der Lehrplan auch die ,,Grundlage fiir
Schulleitbilder (:4), welche mit dessen Grundsétzen verfasst werden. Der Lehrplan bietet also
Hilfestellung und Grundlage fiir die Arbeit der an der Schule beteiligten Personen, inklusive der
Behdrden. Neben der Sachkompetenz wird auch der Selbst- und Sozialkompetenz grosses Gewicht
beigemessen, wenn auch die Beurteilung der beiden letztgenannten Kompetenzbereiche schwierig ist
und diese, wie bereits erwahnt, auch nur am Rande fiir den Ubertritt eine massgebliche Rolle spielen.
In der Selbstkompetenz geht es darum, die Kinder in ihrem Selbstwert zu stiarken und sie zu
eigenstandigen, lebensbejahenden und urteilsfahigen Menschen zu erziehen (Lehrplan 1997, Register
2: 6). In der Sozialkompetenz geht es um das Lernen von Gemeinschaftsfahigkeit, was sie beféhigen
soll, Beziehungen aufzubauen und zu pflegen. Weiter sollen die Kinder lernen, wie die Aufgaben in
einem Staat geltst werden und demokratisches Verhalten trainieren und Verantwortungsbewusstsein
flr andere, sich selbst und die Umwelt ibernehmen (:7). So sind mit dem Lehrplan die Grundlagen
dafr geschaffen, an diesen Zielen zu arbeiten und den Unterricht und das Schulleben zu gestalten. Im
Fachbereich Mensch und Umwelt> sind im Teilbereich Religion (Register 6: 52) verschiedene Ziele
und Inhalte formuliert. Die Teilnahme am Religionsunterricht ist jedoch nicht obligatorisch. Kinder,

die den Religionsunterricht innerhalb der Blockzeiten nicht besuchen, miissen betreut werden.

7.8.2 Das Werk zweier Hande

Peter Angst (2007: 18) schreibt, dass es in der Erziehung der Kinder den Eltern bewusst sein sollte,

dass sie zwei Hande haben, um das Kind zu erziehen. Es braucht die eine Hand der Zuwendung und

%8 Volksschulgesetz Kanton St.Gallen.

% Frilher Realien oder Sachunterricht genannt.
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Anteilnahme, aber auch die andere Hand, welche sich schiitzend vor das Kind stellt, es stoppt oder
sich einmischt, wenn es notwendig ist. Es ist auf der einen Seite die gebende Hand und auf der andern
Seite die fordernde. Angst (:20) sagt weiter, dass ,,Kinder, die nur einhindig begleitet werden, eher
haltlos und aggressiv werden und dazu neigen, ihren Halt anderswo zu suchen, wenn sie diesen von
ihren Eltern nicht erhalten. Angst spricht von etwas sehr Wichtigem, was auch fiir die Schule Geltung
hat. Lehrpersonen stellen sich manchmal auf dieselbe Ebene wie die Kinder. Sie fragen, ob sie das
Heft hervornehmen oder in den Kreis kommen mochten, obwohl sie ein Nein der Klasse tiberraschen
wirde. Ich spreche mich hier definitiv nicht gegen héfliches Benehmen aus. Jedoch kann es
vorkommen, dass das Kind bei jedem Arbeitsauftrag gebeten wird. Das heisst, vom Kind wird
verlangt, Uber Dinge zu entscheiden, worlber es eigentlich nichts zu entscheiden gibt. Anlésslich der
Schulleiterausbildung erhielt ich eine Vorlage, mit deren Hilfe die Schilerinnen und Schiiler die
Lehrperson und den Unterricht beurteilen kénnen. Dies ist einerseits eine lohnende Sache, da sie der
Lehrperson wertvolle Hinweise fiir ihre Arbeit geben kann. Andrerseits ergibt sich die Gefahr, dass
sich das Kind mit dieser Aufforderung der Beurteilung seines Lehrers auf eine Ebene begibt, die ihm
nicht zusteht. Wichtig ist die richtige Mischung von fordern und fordern. Eine einseitige Erziehung
und ein einseitiges Schulsystem kdnnen gefahrliche Nebenwirkungen erzeugen. Es ist wichtig, in der
Zielformulierung der Padagogik und Erziehung darauf zu achten, dass beide Aspekte enthalten sind.
Angst (:44) schreibt, wie die Kinder teilweise ,,pseudomadssig partnerschaftlich angesprochen® werden.
Wenn eine Mutter dem Kind hilft, dessen Zimmer in Ordnung zu bringen, kann es aus dem
Kindermund plétzlich heissen: ,,Gill, Mami, bisch scho froh um mich, suscht miiestisch alles alei

mache!*“®

7.8.3 Stromungen heutiger Padagogik

August Hermann Francke flhrte sein Werk auf der Grundlage des Wortes Gottes. Er sah die
Bedurfnisse, erkannte die seelische und materielle Not und setzte erhaltene Gelder und seine
Uberzeugungen dazu ein, beides zu lindern. Heute sind sehr viele verschiedene Strémungen in der
Padagogik und Erziehung vorhanden, welche nicht nur die Eltern, sondern auch die Schullandschaft
verunsichern. Alles ist einem schnellen Wandel unterworfen. Lehrmittel und Lehrpléne haben sich
einem immer vermeintlich neu entdeckten Grundsatz anzupassen. Der aktuelle Lehrplan 97 wird
zurzeit Gberarbeitet und soll 2014 den Kantonen zur Einfuihrung vorliegen. Dies klingt nach langer
Zeit. Wenn man aber bedenkt, dass der VVorgénger uber viele Jahrzehnte die Grundlage des Unterrichts
war, zeigt sich hier die Beschleunigung der Zeit. Eine Lehrperson wird sich im Laufe ihres
Lehrerlebens mehrmals einem neuen Lehrplan und folglich neuen Lehrmitteln anzupassen haben. Es
geht mir nicht darum, mich gegen die Erneuerung eines Lehrplans auszusprechen. Unsere Zeit

veréndert sich rasanter als frither, und es braucht Anpassungen. Es ist nur wichtig aufzuzeigen, dass

%0 Ein sehr schones Beispiel zum Thema Fordern von Peter Angst (2007: 55).
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diese Verénderungen manchmal eine Ermidung in der Lehrerschaft auslsen kénnen. Was ist die
Basis, die Grundlage des padagogischen Handelns? Worauf stiitzt sich der Pddagoge? Was gibt ihm
den notwendigen Halt? Wo erhélt er die Sicherheit in seinem Handeln? Velten (1988: 176) nennt in
der ganzen Verénderung innerhalb der paddagogischen Landschaft zwei Grundrichtungen: die
,hormative, geisteswissenschaftliche Richtung* und die , kritische Erziechungswissenschaft®. Die erste
grundet im Humanismus und hat den Menschen im Zentrum. Das Menschenbild im Humanismus zeigt
klar auf, dass der Mensch ,,seinem Wesen nach gut oder doch zumindest neutral (:176) ist. Die
eigenen guten Anlagen, die bereits im Menschen sind, gilt es mit der richtigen Padagogik zu entfalten.
Die Welt um uns herum und ihre Gesellschaft ,,wird zum ,,Bildungsmittel, zum Lernstoff. ... Der
Bildungsprozess zielt darauf ab, dass der Mensch sich im Ausseren zur Darstellung bringt* (:176). Die
humanistische Denkweise ,,versteht den Menschen als ein ... autarkes Wesen, ... fiir den die Padagogik
optimale Bedingungen zu ermitteln hat* (Schaller, zitiert nach Velten: 176). Die kritische
Erziehungswissenschaft hilt demgegeniiber fest, dass der Mensch sein ,,Menschsein nicht allein aus
sich heraus entfalten® kann (:177).%* Um sich selber weiter zu entwickeln, braucht er ein,,Fundament,
das nicht in ihm selbst liegt* (:177). Der Mensch wird im Zusammenhang der Gesellschaft und in der
Interaktion zu anderen Menschen, zu einem Gegeniiber gesehen. Die Beziehung zu anderen ergibt das
Fundament. Der Mensch ist ein Teil dieser Gesellschaft und kann auf diese auch einwirken. In dieser
padagogischen Stromung steht alles im Zusammenhang mit den gesellschaftlichen Verédnderungen und
wird von diesen massgeblich beeinflusst. Jene Veranderungen vollziehen sich heute noch schneller

vollziehen als damals.

7.8.4 Christliches Gedankengut im Sprach- und Musikunterricht

In diesem Kapitel geht es mir darum, aufzuzeigen, inwieweit christliches Gedankengut im
Sprachunterricht und im Musikunterricht des St. Galler Lehrplans eine Rolle spielen. Im
Sprachunterricht beziehe ich mich auf den Deutschunterricht. Zuséatzlich beschranke ich mich auf die
Mittelstufe.

Im Teilbereich Deutsch (Lehrplan 1997, Register 7: 3ff) werden weder die christliche Religion oder
andere Religionen noch biblische Texte erwéhnt. In den Ausfihrungen der einzelnen Grobziele
werden hingegen Beispiele als mogliche Bezlige und Inhalte gesetzt, die ihren Ursprung durchaus in
der christlichen Tradition haben. So soll die Schule entschieden gegen diskriminierendes
Sprachverhalten einstehen (:11) und im kritischen Zuhdren eine Gesprachskultur entwickeln, die
gleichzeitig interkulturelle Erziehung inkludiert (:16). Der Umgang mit Konflikten ist ebenfalls ein
wichtiger Aspekt im Umgang mit dem Lernen von Sprache (:21). Die Gemeinschaft pflegen und mit
der Einhaltung von Gespréchsregeln lernen, einander zuzuhéren, niemanden auszulachen oder

auszugrenzen und die Aussagen anderer ernst zu nehmen, gehdrt auch zur Spracherziehung in der

%1 Auch Pestalozzi hat die Subjektivitat menschlicher Innerlichkeiten bestritten und damit das Konzept der

Robert Singer IGW International 18.8.2011



Diplomarbeit 51

Schule und leistet einen wichtigen Beitrag zum Umgang miteinander (:24). Es gilt festzuhalten, dass
die Kinder lernen, wie zentral Sprache im Umgang miteinander ist. Der rucksichtsvolle, von Respekt
geprégte Umgang miteinander ist sicher Ausdruck unserer Geschichte.

Fur den Teilbereich Musik (Register 9: 3ff) zeigt sich ein &hnliches Bild. Lieder der eigenen Kultur
oder auch aus anderen Kulturen und auch unterschiedlichen Zeiten sollen ins Repertoire aufgenommen
werden (:8), was der interkulturellen Erziehung dient. Ein verbindliches Grobziel ist das gemeinsame
Singen und Musizieren (:11). Als mdglicher Inhalt wird das Adventssingen und als méglicher Bezug
der Gottesdienst erwéhnt. Auch sollen die Kinder musikalische Werke kennenlernen. Dabei kann es
sein, dass beispielsweise mit Johann Sebastian Bach den Kindern ein Komponist naher gebracht wird,
der alles zur Ehre Gottes geschrieben hat. Dieser Bezug steht allerdings nicht im Lehrplan. Dasselbe
gilt flir das Kennenlernen von Musikkulturen (:17). Hofmann (2010: 46) schreibt, dass die Musik und
die Lieder, die gesungen werden, in ,,historischem und kulturellem Zusammenhang® stehen. Wenn
beispielsweise religiose Lieder gesungen werden, ist dies nicht als ,,Ausdruck religioser Handlung zu

werten® und verstdsst deshalb auch nicht gegen die Glaubensfreiheit.

In den Lehrmitteln zeigt sich dasselbe Bild. Einzig das Liedgut zu Weihnachten beinhaltet religidse
Lieder als allgemeines VVolksgut und steht in denselben Seiten wie die Lieder tiber Nikolaus oder
rotnasige Rentiere. Wenn man vergleicht, wie das Lesebuch der fiinften Klasse begann® und wie das
Liedrepertoire friher viel mehr religiésen Hintergrund aufwies und in den Anfangen ausschliesslich

Lieder zum Lob Gottes gesungen wurden, wird die Verédnderung klar ersichtlich.

7.8.5 Christliche Grundsatze

Wie eingangs erwahnt, wird die Schule nach christlichen Grundsatzen gefiihrt. Diese Aussage steht in
zahlreichen Lehrplanen der Schweiz, und ich hoffe, dass sie auch im Lehrplan 21 Einzug halt. Was ist
das Fundament der Erziehung? Was soll als Basis fiir Lehrplane in der Volksschule Geltung haben?
Francke setzte als einzige Maxime die wahre Gottseligkeit und die christliche Klugheit sowohl als
Dach als auch als Untergrund seines Werkes fest. Wie ich bereits ausgefiihrt habe, hat sich durch die
Verénderung der Gesellschaft zum Pluralismus mit vielfaltigen und unterschiedlichen Wertesystemen
ein grosser Facher an Systemen ergeben. Dem christlichen Grundsatz muss die in der
Bundesverfassung gegebene Glaubens- und Gewissensfreiheit entgegengesetzt werden. Nicht die
Bibel oder eine andere Glaubensgrundlage, sondern die Bundesverfassung steht an erster Stelle
(Hofmann 2010: 45)%. Zur Glaubensfreiheit gehdrt unter anderem, dass die Eltern ihr Kind in den

Religionsunterricht schicken oder das Kind aus diesem herausnehmen kénnen. Die Schule muss

genannten Padagogik in Frage gestellt (Velten 1988: 177).
%2 Siehe Einleitung Seite 1

63 Peter Hofmann ist Jurist und ehemaliger Primarlehrer und leitet die vom Staat unabhédngige ,,fachstelle
schulrecht GmbH*.

Robert Singer IGW International 18.8.2011



Diplomarbeit 52

konfessionell und religios neutral sein. Aus diesem Grund dirfen Lehrpléane und Lehrmittel keine
religiose Beeinflussung beinhalten. Dies erklart auch, weshalb ich nur vereinzelte Hinweise religioser
Art im Lehrplan gefunden habe. Die Frage stellt sich nun, ob “christlicher Grundsatz* mit der
“Glaubensfreiheit™ vereinbar ist. Hofmann sagt auf derselben Seite, dass dies absolut der Fall ist.
»Solche Formulierungen [Artikel 3 des Volksschulgesetzes, siche Kapitel 7.8.1, R.S.] stellen keinen
Widerspruch zur Neutralitédt der Schule in konfessioneller Hinsicht dar.* Da es sich im besagten
Artikel nicht um ein ,,Bekenntnis zum christlichen Glauben und um eine ,,entsprechend|e]
menschlich[e] Haltung und zu ethischen Prinzipien* handelt (:45), kdnnen “christlicher Grundsatz*
und “Glaubensfreiheit* nach Hofmann nebeneinander stehen. 1984 hat der Bundesrat festgelegt, dass
die Formulierung mit dem Neutralitatsgebot® zusammenpasst. Nipkow (Anderegg 2001: 21) geht der
Frage nach, ob ,,angesichts der Multikulturalitdt in der Schule ... die st. Gallische [sic]
Gesetzesbestimmung ein Anachronismus sei“®. Wie Hofmann interpretiert auch Nipkow (:18) den
christlichen Grundsatz und weist darauf hin, dass viele christliche ,,Uberzeugungen ... allgemeines
Kulturgut geworden sind* und erwdhnt den Wert der Nachstenliebe, der Barmherzigkeit und des
Einsatzes fur Frieden und Gerechtigkeit. Er sieht aber auch, dass diese Werte néherer Erklarung
bedirfen. Wie weit soll es mit der pazifistischen Grundlage der Schule gehen? Nipkow (:19) schreibt,
dass ,,der Gesetzestext in seiner unbestimmten Rede von “christlichen Grundsétzen* entweder
absichtlich oder unabsichtlich die bereits innerchristlich vorzufindende Pluralitét, freundlich gesagt
offen 14sst oder negiert.” In der Tat erhélt der Lehrer keine Sicherheit, was denn nun in den Unterricht
einfliessen darf und was nicht. Den christlichen Grundsatz als ethische Maxime darzustellen, empfinde
ich als gefahrlich und dem christlichen Glauben gegeniiber unfair. Schweizer® (Anderegg 2001: 85)
fragt zu Recht, ,,0ob heute in unseren Schulen nur noch ein religiéser Pluralismus oder
Allerweltsreligionsauffassungen zuldssig sind, damit religiose Themen ganz neutral, offen,
paritatisch®” und friedlich behandelt werden.* In der Oberstufe hat sich bereits ein Ethikunterricht
entwickelt®. In der Fiille von Angeboten und méglichen lernbaren Verhaltensmustern bleibt die Frage,
ob somit nicht die ,,Koordinaten des Wertesystems verloren™ gehen, wie dies Schweizer (:85)
ausdruckt. Gleichzeitig befurwortet er (:87) allerdings, dass die christliche Ethik durchaus mit den
Kindern in angemessener Weise diskutiert werden kann und bringt als Beispiele die Bergpredigt und

die Passionsgeschichte. Es sei eine zusétzliche Bereicherung, wenn dabei der Vergleich mit einer

%4 Entscheid des Bundesrates vom 11. Januar 1984 Art. 27 Abs. 3 BV (Anderegg 2001: 81).
% bie entsprechende Frage formulierte Johannes Anderegg im Einladungsschreiben an Nipkow.

66 Schweizer, Rainer J. Dr. jur. ist Prof. fur &ffentliches Recht, einschliesslich Europarecht und Vélkerrecht an
der Universitat St. Gallen (Anderegg 2001: 76).

o7 paritétisch = gleichberechtigt, gleichgestellt.

%8 n Deutschland wird in vielen Bundeslandern den Kindern ein Fach LER angeboten (Lebensgestaltung - Ethik
— Religion) um den ,,ethisch-religidsen Bediirfnissen gerecht zu werden (Anderegg 2001: 85).
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,besonders anspruchsvollen nichtchristlichen Religion wie dem Buddhismus* (:87) gezogen werde.
Um mich nicht misszuverstehen. Der Lehrplan beinhaltet die Auseinandersetzung mit verschiedenen
Religionen, auch mit dem Buddhismus, im Teilbereich Religion (Lehrplan 1997 Register 6: 52 ff.). Ich
empfinde es als ausserordentlich wichtig, dass die Kinder auch andere Religionen kennen, um den
allgemein vorherrschenden Vorurteilen entgegenzuwirken. Es fragt sich aber, ob nicht tber die
Passion Jesu Christi oder die Bergpredigt gesprochen werden soll, um den Kindern die christlichen
Werte aufzuzeigen und nicht einen Vergleich herzustellen und damit die oben erwahnten Koordinaten
aus den Augen zu verlieren. In seinem Schlusswort sagt Schweizer (Anderegg 2001: 88), dass es
wichtig sei, die Zielsetzung von 1874%° der Bundesverfassung wieder mehr in Augenschein zu nehmen
als den Schwerpunkt auf den ,,bedingungslose[n] Schutz jeder individuellen Auffassung und Neigung*
zu legen. Erhalten die Kinder in unserer Schule den nétigen Wertemassstab? Oder geht es nicht
vielmehr darum, ihnen viele Mdglichkeiten aufzuzeigen, damit sie als Erwachsene samtliche
Parameter kennen, um sich fiir jenes Wertesystem zu entscheiden, das ihnen als Individuum
entspricht? Dass es hier nicht nur um die Schule, sondern auch um die Erziehung zu Hause geht,
versteht sich von selbst. Schiller (zitiert nach Angst 2007: 117) sagte: ,,Zu Hause muss beginnen, was
leuchten soll im Vaterland®. Tatséchlich zeigen sich die Verunsicherung und der Wertepluralismus
nicht nur in der Schule, sondern auch im Elternhaus. Wenn ein Kind als “Prinzenkind* erzogen wird,
das alles darf, ergeben sich Probleme bereits im Kindergarten, wo nicht mehr alles erlaubt ist. Finden
die Beteiligten hierzu keinen Konsens, sind Konflikte vorprogrammiert und die Eltern werden eine
Schule fir ihr Kind suchen, die ihren VVorstellungen entspricht. In diesem Fall muss das Kind erst
spater lernen, was es heisst, ein Teil der Gesellschaft zu sein und Regeln einzuhalten, die fir alle
Geltung haben. Bergmann (zitiert nach Angst: 106) sagt: ,,Schiitzende Bestandigkeit, Verldsslichkeit
in allen Bereichen des Alltags, nichts bendtigt ein Kind ... dringlicher. Das ist das ganze Geheimnis
guter Erziechung®. Viele Eltern identifizieren sich nicht mehr mit dem christlichen Glauben, da sie
meinen, ,,das Kind solle sich spéter selber entscheiden® (Kunstmann 2004: 43). Nach Kunstmann ist
dies ein ,,Scheinargument®, da man sich nicht fiir etwas entscheiden kann, das man nicht kennt (:43).
Es geht also darum, dem Kind und Jugendlichen die Religion n&her zu bringen und dies nicht nur in

der ethischen Diskussion um das richtige Verhalten.

% Die Bundesverfassung wollte ab 1874 ,.die Kinder und Jugendlichen jeglicher Herkunft und Kultur in einer
gemeinsamen offenen Wertordnung integrieren* (Schweizer 2001: 88).
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8 SCHLUSSFOLGERUNG

8.1 Zusammenfassung

In der Einleitung habe ich ein Beispiel dafiir gegeben, wie religiés motiviert die Schulblcher vor rund
100 Jahren gewesen sind und wie ich die vorliegende Masterarbeit gestalten werde. Nach einer
genaueren Definition der Titelbegriffe habe ich einen Uberblick der Entwicklung der Schule in St.
Gallen aufgezeigt. Von den Schulen im Kloster, die Ubernahme der Bildungsverantwortung durch den
Rat und den Staat und der damit einhergehenden Verminderung des kirchlichen und religidsen
Einflusses in der Schule im letzten Jahrhundert und den vielféaltigen Reformen habe ich vieles
angesprochen. Nach einer Einfuhrung in die Geschichte des Halleschen Pietismus setzte ich mich
intensiv mit dem Leben und Wirken von August Hermann Francke auseinander. Dazu studierte ich
unter anderen seine eigenen, vielféltigen Schriften. Francke war ein Mann, dem ein frommes
Elternhaus, finanzielle Hilfe und eine unglaubliche schulische Begabung geschenkt war. Je weiter er
seine Studien betrieb, desto mehr baute er auf sein Wissen und Koénnen und entfernte sich immer mehr
von Gott. Uberall schreibt er von seiner immensen Leere, die er empfand, obwohl er iiberall gelobt
wurde. Nach seiner Bekehrung startete er sein Werk in Halle in der Hoffnung, dass einst die ganze
Welt in wahrer Gottseligkeit leben wiirde. Neben seinem unerschiitterlichen Vertrauen auf Gott war er
gleichzeitig ein begabter Organisator, dem die gekniipften Kontakte ein grosses Netzwerk in Europa,
aber auch nach Asien, Afrika und Amerika erméglichten. Anschliessend habe ich aus den gesichteten
Unterlagen die padagogischen Leitsatze Franckes beschrieben und ihre Aktualitét fiir die Schule von
heute geprift. Dabei konnte ich feststellen, dass viele Ideen Franckes auch heute in der Volksschule
aktuell sind. Die Wichtigkeit des Vorbildes der Lehrpersonen und die gute Beziehung zu den Schillern
bestreitet heute niemand mehr. Rhythmisierung und Individualisierung des Unterrichts sind nicht nur
im Lehrplan des Kantons St. Gallens und der taglichen Arbeit der Lehrpersonen fester Bestandteil. Die
Zusammenarbeit mit den Eltern und dem Kollegium ist heute gesetzlich geregelt. Die Grundbasis von
Franckes Arbeit, die Erziehung zur wahren Gottseligkeit und zur christlichen Klugheit ist durch die
Sékularisierung des Bildungswesens allerdings erschwert und durch die Gesetzeslage in der
ursprunglichen Form unmdglich gemacht worden. So ist die Schlussfolgerung dieser Arbeit, dass eine
Lehrperson innerhalb der gesetzlichen VVorgaben eine christliches Gedankengut in den Unterricht
einbauen kann, dies jedoch in einem ethischen, kulturellen Sinn und nicht als Glaubensbekenntnis. Als
Vorbild hat sie einen Einfluss auf die Kinder ihrer Klasse und trégt damit eine grosse Verantwortung

fiir die Schule, welche Francke als “Pflanzgarten eines Staates® beschrieb.

8.2 Schlusswort
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Ich lernte im Rahmen dieser Arbeit mit August Hermann Francke einen Pddagogen kennen, der in
seiner Zeit Grosses geleistet hat. Sein tiefer Glaube und sein unerschutterliches Vertrauen in das
Wirken und die Hilfe Gottes beriihrten mich tief. Sein praktisches Handeln, sein Reagieren auf die
jeweilige Situation und die Not, die er sah, hat gezeigt, dass der Beruf des Lehrers auch damals ein
lebendiger Beruf war, der nicht einfach erledigt werden konnte und nicht jeden Tag dieselbe Gestalt
hatte. Die heutige Gesellschaft zeigt sich vielgestaltig und hat unzéhlige Erziehungsmuster, welche
Schule und Elternhaus teilweise verunsichern. Ich pladiere fur Lehrpersonen, die in ihrer taglichen
Arbeit Zeichen setzen und der Schule den Wert des christlichen Glaubens aufzeigen und damit eine
Orientierungshilfe fir alle Beteiligten schaffen. Gott allein gibt jedoch den Segen, aber wir

Lehrpersonen und Eltern sind die Gartner, denen das Wertvollste anvertraut ist, das es gibt: das Kind.

Dank

Mein Dank gilt meinem Fachmentor Herr Kurt Stehlin, der nicht locker liess, bis mein Proposal klar

war und mir in meiner Arbeit mit Rat und Tat zur Seite stand.

Auch danke ich Frau Meike Ditthardt fur die genaue Durchsicht meines Manuskriptes und die Zeit, die
sie fir meine Arbeit investierte, auch wenn ich ihr nicht mehr viel davon zur Verfugung stellen

konnte.

Weiter danke ich Frau Anke Mies, welche mir half, mich in der Bibliothek der Franckeschen
Anstalten in Halle zurechtzufinden, mir die notwendige Literatur bereitlegte, mich beriet und fir eine

Unterkunft besorgt war. Ich denke gerne an die Tage in Halle zurtick.

Mein grosster Dank geht an meine Frau und unsere Kinder. Sie haben mir in den letzten Monaten
unglaublich viel Freiraum gegeben und akzeptiert, dass das Wohnzimmer ibersat war mit Biichern
und Entwiirfen. Ich musste meinen Kindern versprechen, dass das Wort “Francke* eine gewisse Zeit
nicht mehr ausgesprochen werden darf. Ich danke euch fiir eure Unterstiitzung; ohne euch wére dieses

ganze Studium nicht moglich gewesen.
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Kirche und Sozialarbeit

Virtuelle Sozialdiakonie?

«Wenn die Kirchen mehr
leben wiirden, was sie pre-
digen, dann wiirden Leute
wie ich auch wieder hinkom-
men.» In den Kirchen wird
zwar viel untermommen, um
dieser Kritik zu begegnen.
Aber fiir den grossen Teil der
Gesellschaftist die gute Nach-
richt von Jesus Christus, wie
sie von der Kirche verkiindet
wird, zu wenig greifbar.

Gleichzeitig gibt es immer mehr
Menschen, die am Rande stehen
und durch die Maschen des So-
zialstaates fallen. Die verschie-
denen Sozialwerke sind ange-
sichts zunehmender Not und
abnehmender Mittel nicht mehr
in der Lage, gentigend Hilfe zu
leisten. Menschen in unserem
Land erhalten zwar finanzielle
Unterstlitzung, sind aber trotz-
dem einsam, Uberfordert, haben

IGW und FSSM: eine «sehr wichtige» Partnerschajt

keine  sinnvolle
Beschaftigung
und kénnen auch
grundlegende He-
rausforderungen
des Lebens nicht
mehr alleine be-
waltigen.

Die Erkenntnis
wachst, dass die Kirchen ihre
gesellschaftliche  Verantwor-
tung neu wahrnehmen mus-
sen. Hans-Peter Lang, Grinder
und Leiter der Aargauer Stif-
tung Wendepunkt, moniert,
dass wir «die christlichen
Werte Wahrheit und Firsorge
- Grundlage des christlichen
Abendlandes - verlassen ha-
ben. Die Kirche verkiindet zwar
gesellschaftlich relevante So-
zialdiakonie, aber diese bleibt
ein rein virtuelles Angebot. Wir
Christen haben unsere Glaub-
wiurdigkeit verloren und zer-

Olivier
Enderli

storen so das uns anvertraute
Evangelium, weil wir die Bot-
schaft der Liebe und Gnade
nicht leben.»

Die drei Ur-Auftrdge, die den
Zweck der Kirche ausma-
chen, wollen wieder gemein-
sam wahrgenommen werden:
Bezeugung des Evangeliums
(Martyria), die Anbetung Gottes
(Liturgia) und schliesslich der
praktische Dienstam Menschen
(Diakonia). Daraus wachst eine
ganzheitlich aktive, lebendige
Gemeinde, wo der Dienst am
Menschen durch die Menschen
in den Kirchen geschieht und
nicht nur an kirchliche Sozial-
werke delegiert wird. Mit die-
sem Bild vor Augen brechen
Gemeinden auf zu einem neu-
en Abenteuer von Kirche, die
lebt, was sie predigt.

OLIVIER ENDERLI, Projektleiter FSSM

Die Herausforderung packen

Eine Kirche, die ihr sozial-
diakonisches Engagement
aufbauen will, sieht sich mit
Herausforderungenkonfron-
tiert, denen vor dem Hin-
tergrund einer rein theolo-
gischen Ausbildung schwer
zu begegnen ist. Haufig feh-
len Wissen und Erfahrung
fiir den Aufbau von Behor-
denkontakten und die Er-
arbeitung von Betreuungs-
konzepten. Projekte miissen
geplant, Mirkte analysiert,
Businesspldne entwickelt
und Finanzen beschafft wer-
den.Die Ausbildungspartner
Fachschule fiir Sozialma-
nagement (FSSM) und IGW
haben sich das Ziel gesetzt,
Menschen fiir diesen Dienst
grundlegend und praxis-
tauglich auszubilden.

«Fur mich ist die Zusammen-
arbeit von IGW und FSSM sehr
wichtig. In meiner Ausbildung
am IGW bekam ich die Grund-
lage, welche Sicht Gott von den
Menschen hat, wie Gemeinde
sein soll und wie wichtig Ge-

N | meindearbeit ist.
. Durch die Kurse
% on der Fachschu-
- le fur Sozial-
management er-
= kannte ich, wie
Ruedi die  praktische
Eggenberger Umsetzung der
Theologie bei
Menschen ausserhalb der Ge-
meinden aussehen kann. In
dieser Kombination kommen
Worte und Taten in ein Gleich-
gewicht, das mein Denken und
Handeln befruchtet. Ich will
fir mich als Jugendarbeiter
verstehen, wie ich meine Arbeit
effizienter und gesellschaftsre-
levanter gestalten kann. Denn
ich bin Uberzeugt: Mit Worten
allein verandert man keine
Gesellschaft — aber mit auf-
opfernder Liebe und Hingabe,
wie das Beispiel von William
Booth, Grinder der Heilsar-
mee zeigt. Oder auf mich als
Vater bezogen: Was bedeutet
meinem Kind mehr? Wenn ich
ihm sage, dass ich es liebe oder
wenn ich es einfach in den Arm
nehme?»

Ruedi Eggenberger, Jugendar-
beiter der Evangelischen Kirch-
gemeinde Niederuzwil, ist Ab-
solvent des BA-Studienganges
in der Fachrichtung Sozialdia-
konie, die IGW im Jahr 2006 in
Zusammenarbeit mit der Fach-
schule fir Sozialmanagement
lanciert hat.

CLA GLEISER, Studienleiter IGW

Beispiele aus der Praxis

* Chrischona Frauenfeld,
Stiftung Wetterbaum,
www.wetterbaum.ch

* Heilsarmee Huttwil, Beschdifti-
gungsprogramm Leuchtturm,
www.projekt-leuchtturm.ch

» GvC Winterthur, Stiftung
Quellenhof, www.ghs.ch

« Vineyard Bern, DaN,
www.ineyard-dan.ch

« ICF Ziirich, Stiftung ACTS,
www.icf.ch/acts.html

o EMK Ziirich 4, NetZ4,
www.netz4.ch

ideaSchweiz | 14/2008
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IGW bietet mit seinem ge-
meindeintegrierten und praxis-
orientierten Modell seit (iber
15 Jahren neue Ansdtze in der
theologischen Ausbildung. Der
Schwerpunkt der neuen Fach-
richtung Sozialdiakonie besteht
im Verstdndnis des Zusammen-
spiels von Sozialarbeit, Manage-
ment und Theologie. Studie-
rende im Bachelor-Programm
absolvieren das Grundstudium
(2 Jahre) komplett bei IGW, bevor
sie im Aufbaustudium (3. und 4.
Jahr) Kurse im Bereich Sozialdia-
konie bei der Fachschule fiir So-
zialmanagement besuchen und
ein dreimonatiges Praktikum in
einem christlichen Sozialwerk
absolvieren.

Alternativ besteht die Moglich-
keit, die zweijdhrige, berufsbe-
gleitende Weiterbildung zum
,Sozialmanager” an der Fach-
schule fiir Sozialmanagement
zu besuchen. Auch auf diesem
Weg ist es mdglich, nachtréglich
tiber IGW einen Abschluss auf
Bachelor-Stufe nachzuholen.

|Fachschuvle |
|Fir Sozial-

Management |

Die Fachschule fiir Sozialma-
nagement bietet eine Weiterbil-
dung fiir Menschen an, die sich
im diakonischen und sozialen
Bereich engagieren, Projekte re-
alisieren oder Fiihrungsverant-
wortung tibernehmen wollen.
Das modular aufgebaute Kurs-
angebot umfasst die Fachbe-
reiche Management, Sozialar-
beit und Theologie. Es wird mit
einem Praxiseinsatz abgerundet.
Auch der Besuch einzelner Kurse
als Gasthorer ist moglich.
Gegriindet wurde die Schule im
Jahr 2004 von der Stiftung Wen-
depunkt.

www.igw.edu
www.sozialmanager.ch
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Umsetzung der grossen Studienreform

Neue Lernfelder bei IGW

Mit grundlegenden Neue-
rungen richtet IGW sich noch
stirker auf sein Hauptziel
aus, Menschen umfassend
fiir ihren Dienst auszubilden.
IGW hat die grosse europi-
ische Bildungsreform zum
Anlass genommen, sein Aus-
bildungskonzept grundsitz-
lich zu iiberarbeiten und sich,
so Co-Rektor Michael Girgis,
«noch einmal neu zu erfin-
den.»

Zum Start des Studienjahres
im September 07 wurden daher
teilweise tiefgreifende Neue-
rungen lanciert. So orientiert
sich das Bachelor-Programm
(BA), das Méanner und Frauen
in 4 Jahren fur ihren Dienst in
Gemeinden oder christlichen
Werken ausbildet, neu an drei
«Lernfeldern»: Theorie, Praxis
und Praxisbegleitung.

Theorie deckt ab, was man ge-
meinhin unter schulischer Aus-

bildung versteht:
Hier wird auf al-
len Gebieten der
Theologie das fur
den Dienst not-
wendige Fachwis-
senvermittelt. Die
Praxis, bei IGW
immer schon ein
wichtiges Ausbildungselement,
wird noch starker in den Stu-
diengang eingebunden, so dass
im praktischen Dienst erwor-
bene Kompetenzen dem Studi-
um nun angerechnet werden
kénnen. Im Bereich Praxisbe-
gleitung schliesslich werden in
neu entwickelten Kursmodulen
die grossen Ausbildungsthemen
Personlichkeitsentwicklung und
Juingerschaft Giber die gesamten
4 Jahre des Studiums vertieft.
Ausfiihrliche Informationen zur
grossen Studienreform finden
Sie auf www.igw.edu—Ausbil-
dung— Studienreform 2010.

CLA GLEISER, Studienleiter IGW

Michael
Girgis

Neue Fachrichtung bei IGW

Studiengang Missionale Theologie

Der Ruf nach qualifizierten
und missionarischen Fach-
kriften in Werken, Gemein-
deverbinden und Missions-
gesellschaften wird immer
lauter. Spiirbar ist vor allem
der Mangel an klassischen
Evangelisten. Fiir den Dienst
an Bevolkerungsgruppen aus
orientalischen bzw:. iibersee-
ischen Léandem werden auch
Inlandmissionare  gesucht.
Gerade die Ausbildung zum
Missionsdienst unter Mos-
lems wird zunehmend an
Wichtigkeit gewinnen.

IGW stellt sich diesen neuen
Herausforderungen und rustet
Menschen zum Dienst aus -
nicht nur fiir die bisherigen
klassischen Missionslandern,
sondern gerade auch fUr das
europdische Umfeld. Aus die-
sem Grund erweitert IGW sein
Angebot an Fachrichtungen auf
BA-Niveau: Neben Theologie
(Schwerpunkt  systematische

Illustration: www.gleiser.ch

und biblische Facher), prak-
tischer Theologie, Missiologie
und Sozialdiakonie steht IGW-
Studenten ab September 2008
ein Studiengang in missionaler
Theologie offen. Die neue Fach-
richtung hat folgende Schwer-
punkte:

1. Evangelisation im
nachchristlichen Europa

Seit einigen Jahren fehlen zu-
nehmend Evangelisten fur Ge-
meinden und spezielle Uiberge-
meindliche Anldsse. Wir sind
Uberzeugt, dass dieser Dienst
fir die Zukunft wieder verstarkt
gefragt sein wird. IGW wird sich
vermehrt fur die Gewinnung
und Ausbildung von Menschen
einsetzen, die in diesem Dienst
ihre Zukunft sehen.

2. Gemeindegriindung und
Gemeindebau

Europa ist zum klassischen Mis-
sionskontinent geworden. Damit
gewinnt die Thematik «Mission»

ideaSchweiz | 09/2008

Relevanz fur Ge-
meindebau  und
Evangelisation in
unserer  Gesell-
schaft. Die Aus-
bildung bei IGW
vermittelt Zu-
kinftigen Pionie-
ren und Gemein-
degriindern in diesen Bereichen
Fachkompetenz und Perspektive.

Helmut
Kuhn

3. Transkulturelle Mission
Mission findet vor unserer eige-
nen Haustlre statt. Religionen
und Weltanschauungen aus
verschiedenen Kulturen pragen
unsere Gesellschaft. Gerade der
Dienst unter Moslems wird an
Wichtigkeit zunehmen. IGW
wird Studierende befdhigen, das
Evangelium in einer multikul-
turellen Gesellschaft weiterzu-
geben. Dabei sucht das Institut
bewusst die Zusammenarbeit
mit evangelistisch und missio-
narisch tatigen Partnern.
HELMUT KUHN, Direktor EE

Studiengang

Bachelor of Arts (BA)
Ziel: vollzeitlicher Dienst in
Gemeinde oder Mission
Voraussetzung: abgeschlossene
Berufslehre

Dauer: 4 Jahre (180 Credits)

Studiengang Master

of Theology (BTh-MTh)
Ziel: vollzeitlicher Dienst in
Gemeinde oder Mission
Voraussetzung: Matura/Abitur
Dauer: 5 Jahre (300 Credits)

Studiengang igw.network

Ziel: enrenamtliche Mitarbeit in
der Gemeinde

Voraussetzung: abgeschlossene
Berufslehre

Dauer: 1 Jahr (30 Credits) mit
Anschlussmoglichkeit an BA
oder BTh-MTh

www.igw.edu



